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Prihovor
VaZeni Citatelia ¢asopisu Pedagogicka revue,

v roku 2017 Statny pedagogicky tistav oslavil 70 rokov od svojho vzniku. Tak ako
po iné roky, aj v tomto roku sme organizovali vel'a seminarov, akcif, vyskumnych
uloh ako aj vzdelavacich podujati. V roku 2017 boli vzdy s nddychom spominania
na 70 rokov ¢innosti v SPU. Chceli sme si s odbornou a pedagogickou verejnos-
tou pripomentt vznik Statneho pedagogického tistavu, a preto sme zorganizova-
li 14. jina 2017 medzinarodnii vedecki konferenciu s nazvom Statny pedago-
gicky tstav - sucasnost a perpesktivy. Konferencia sa konala pod zastitou
predsedu Narodnej rady Slovenskej republiky Andreja Danka. Cielom konferen-
cie pri tejto prilezitosti bolo vzdjomné stretnutie I'udi, ktori vyznamnou mierou
spolupracujii so Statnym pedagogickym tistavom, ocenenie ich prace a spolo¢né
zamyslenie sa nad témami, ktoré su dolezité pre d’alSie smerovanie Skolstva.
Konferencia bola zamerana na sledovanie novych trendov v oblasti vzdelavania,
tvorby pedagogickych dokumentov a usmernovania $kél v ich praci.

Statny pedagogicky tstav spolupracuje s viacerymi intitGiciami a vzdy sa snaZi
do svojej prace zakomponovat najnovsie vysledky vedy a vyskumu a tie apliko-
vat do skolskych programov. Na konferencii boli témy zamerané na histériu
a stitasnost’ Statneho pedagogického tstavu, smerovanie k dobrej edukacii v na-
Sich skolach, mozZnosti aplikacie pozitivnej psychologie v skole, perspektivy vy-
chovného poradenstva, ako aj pohl'ad na dnesnu generaciu Ziakov a celozivotné
vzdelavanie ucitel'ov.

Stéastou prace SPU je aj spolupraca s uditelmi, rozvijanie ich tvorivosti
a zrucnosti pri vzdelavani ziakov, a preto sme pri prileZitosti 70. vyrocia vyhla-
sili pre ucitel'ov sutaz s nazvom Zazitkové ucenie alebo ako vzdelavat generaciu
Y, Z a alfa. TeSime sa z toho, Ze sme dostali vel'a prispevkov a odborna porota vy-
brala 3 vitazné.

Nase pod’akovanie patri vSetkym ucitel'om, ktori sa tejto sutaze zcastnili. Na
konferencii sa za Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR ztcastnil
$tatny tajomnik Peter Krajiak, ktory ocenil pracu SPU a uviedol, Ze SPU bude pre
Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR vzdy vlajkovou lod’ou.
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Na konferencii s ivodnym prispevkom s nazvom 70. vyroéie zaloZenia SPU:
kontexty histérie a sti¢asnost’ vystiipil riaditel’ Statneho pedagogického tistavu
doc. PhDr. Ludovit Hajduk, PhD. Na jeho myslienky nadvazovali aj d'alSie pri-
spevky. Prof. PhDr. Eva GajdoSovd, PhD. sa venovala vel'mi ddleZitej téme pozi-
tivnej psychologie a jej aplikacie v Skole a ako suvisi s duSevnym zdravim. RNDr.
Maria Nogova, PhD. vo svojom prispevku Generacia Z poukazala na charakteris-
tiku dnesnej generacie Ziakov v skole.

Statny pedagogicky tistav spolupracuje aj so zahraniénymi partnermi a o spolu-
praci srakaskymi Skolami informoval Dr. Thomas Stilgbrunner. PhDr. Marie
Cernikova, Ph.D porovnavala vyu¢ovanie CLIL v Ceskej republike a v Slovenskej
republike.

V predvecer konferencie sa uskuto¢nil na Bratislavskom hrade slavnostny kon-
cert spolu s odovzdavanim cien vitazom sutaze Klice od kralovstva Marie Teré-
zie, ktoru organizovala Zakladna Skola Matky Alexie v Bratislave pod zastitou
Statneho pedagogického tstavu.

70. vyrotie SPU si chceme pripomentt aj prispevkami v tomto ¢asopise. Vybrali
sme tie, ktoré charakterizujii aj smerovanie SPU k vyssej kvalite kol vo vzdela-
vani.

V tivodnom prispevku sa prof. PhDr. Erich Petlak, PhD. zamysl'a nad smerova-
nim k lepSej edukacii v nasich skolach. Autor v prispevku zdéraznuje, Ze do na-
Sich $kol je potrebné vniest' tvorivého ducha. Neformalnu pozornost je potrebné
venovat aj emociondlnym strankam edukacie, v neposlednom rade sa zamerat
na rozvoj osobnosti kazdého Zziaka.

Prof. PhDr. Eva GajdoSova, PhD.v prispevku Aplikacia pozitivnej psycholdgie
v S$kole vyzyva k aplikacii pozitivnej psycholégie v dnesnych $kolach a v konkrét-
nej praci pedagogickych a odbornych pracovnikov $kol. V kontexte koncepcie
dusevného zdravia tiez upozornuje na ulohy, ktoré skolu v najblizZSom obdobi ¢a-
kaji, najma v smere dobrého dusevného zdravia Ziakov a ucitel'ov.

Prispevok prof. PhDr. Ericha Mistrika, CSc. ma jednoznac¢ny nazov: Je nutna
zmena umeleckej pedagogiky? Text poukazuje na zakladné ramce, v ktorych je
mozné reflektovat moderny proces vychovy umelcov. Zdovodiiuje, Ze zmeny
v siasnom umeni menia aj ciele a metddy pripravy umelcov, ktoré sa pravdepo-
dobne otvoria vSeobecnym procesom estetizacie.
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Prekoncepty Studentov ucitel'stva pred vstupom do kurzu vSeobecnej di-
daktiky zistované Q-metodoldgiou je nazov prispevku, v ktorom autori doc.
PaedDr. Dusan Kostrub, PhD. a PaedDr. Renata Té6thova, PhD. prinasaju in-
terpretaciu prekonceptov Studentov o vyucbe. Prostrednictvom Q-triedeni Stu-
dentov ucitel'stva systematicky tri roky po sebe skimali vstupné prekoncepty
Studentov pred vstupom do didaktického kurzu a vystupné koncepty tychto Stu-
dentov po absolvovani kurzu, tykajice sa ich individualnej koncepcie vyucovania
(IKV) s dorazom na ich interpretovanie role ucitel'a, ziakov a ich vzajomnej inter-
akcie vo vyucbe. Primarne sa pritom zameriavali na pritomnost transmisivneho
verzus konstruktivistického diskurzu v prekonceptoch verzus vystupnych kon-
ceptoch Studentov.

V zavere tohto ¢isla je venovana pozornost histérii Statneho pedagogického ts-
tavy, jeho zdmerom, ciel'om a vysledkom pocas vzniku az do sticasnosti.

doc. PhDr. Ludovit Hajduk, PhD.
hlavny redaktor
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1 SMEROVANIE K LEPSEJ EDUKACII V NASICH
SKOLACH
Direction for better education in our schools

ERICH PETLAK
Katedra pedagogiky
Katolicka univerzita
Ruzomberok

Abstrakt: V ostatnych rokoch sa Skolstvo dostalo do pozornosti nielen od-
bornikov, ale v podstate celej nasej spolocnosti. Pred dvoma - troma de-
siatkami rokov bolo $kolstvo v podstate bez vdznejsich problémov. Zial, do-
stalo sa do stavu, ked' v podstate vsetci voldme po jeho ndprave, po tom,
aby skutocne reflektovalo poZiadavky sticasného poznania a sveta.
PoZiadavky na inovdciu edukdcie st rokmi zdbrazriované a poZadované,
ale aj napriek tomu sa mnohych tradicii, didaktickych a aj vychovnych, ne-
vieme désledne zbavit' a frontdlnejsie vyuZivat progresivnejsie pristupy
k edukdcii.

Autor v prispevku zdorazriuje, Ze do nasich skél je potrebné vniest’ tvorivé-
ho ducha, neformdlnu pozornost' je treba venovat' aj emociondInym strdn-
kam edukdcie, v neposlednom rade sa zamerat’ na rozvoj osobnosti kaZdé-
ho Ziaka.

Kl'icové slova: skolstvo, spolo¢nost, tvorivy duch v skoldch, emocionalita
vyucovania

Abstract: Last years, education came into the attention not only of the
experts, but basically of the entire society. Two to three decades ago,
education was essentially without any serious problems, but unfortuna-



"REVOE”

tely, it got into a situation when its correction is required that truly
reflects the requirements of today's knowledge and the world.

The demands for innovation in education have been highlighted and
demanded for years, but we are still not able to get rid of many traditions,
as well as didactic and educational ones and to use more progressive
approaches in education.

The author emphasizes the need of creative spirit in our schools, informal
attention to the emotional aspects of education and to the development of
the personality of each pupil.

Key words: education, society, creative spirit in our schools, emotional
aspects of education.

Na tivod nasho prispevku sa nam zZiada uviest, Ze aj ten, kto sa profesijne
nezaobera Skolstvom a vobec edukaciou, v ostatnych mesiacoch, ba azda
aj rokoch, zaregistroval, Ze $kolstvo sa dostalo do pozornosti nielen od-
bornikov, ale v podstate celej naSej spolo¢nosti. Zrejme nie je potrebné
a ani si v tomto prispevku nekladieme za ciel opisovat a analyzovat' pri-
Ciny, ktoré sposobili, Ze sa nase Skolstvo, pred dvoma desiatkami rokov
bez vaznejsich problémov, dostalo do stavu, ked’ vSetci volame po jeho
naprave, po tom, aby skuto¢ne reflektovalo poziadavky sucasného po-
znania a sveta.

Hoci ndm nase podvedomie akosi nasepkava pokritizovat aspon niekto-
ré oblasti Skolstva za ostatné roky, sme toho nazoru, Ze sa nepatri, aby
sme sa v prispevku, pisanom k 70. vyro¢iu Statneho pedagogického usta-
vu, uberali tymto smerom. Napokon o Skolstve, ato aj v suvislosti
s dokumentom ,Uciace sa Slovensko“, sme svedkami tol'kych a takych
kritik, Ze si myslime, Ze kritika a aj ndmety uz priniesli skoro vsetko, ¢o
by mohlo priniest zdsadnt napravu edukacie v nasich podmienkach. Sta-
ré 'udové prislovie hovori: ,Kazda minca ma dve strany*. Vztahujtc toto
prislovie na nase $kolstvo, moZeme povedat, Ze jednou stranou si mys-
lienky, namety, napady, komparacia nasho Skolstva so zahrani¢nym
a pod., druhou stranou je realizacia mnohych progresivnych myslienok
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v konkrétnej edukacnej realite nasSich $kol. A tu sa chtiac-nechtiac dosta-
vame k tomu, comu sa v podstate chceme vyhnut. Ak povieme, Ze v nasej
edukacii madme dost problémov, privodime si kritiku, ktora nas bude ob-
villovat' z toho, Ze vidime alebo chceme vidiet len problémy, ktoré su
sposobené mozno riadenim Skolstva. Ak napiSeme, Ze v naSich Skolach
mame mnozstvo problémov a edukacia nedosahuje taku uroven, aka by
bola Ziaduca, alebo Ze v edukacii sa neuplatiiuji novsie edukacné pristu-
py, privodime si kritiku stoviek ucitel'ov, ktori budd hovorit o tom, ako
pracuju s plnym nasadenim. Presviedcali nas o tom aj Strajkami. Ak by
sme sa aj pustili do, nazveme to ,hodnotiaceho postoja“, vZdy narazime
na suhlasiacich a odporcov. Samozrejme, tento postoj vnimame predo-
vSetkym ako kriticko-hodnotiaci, ktory m6ze mat’ v nejednom pripade
prinos pre posudzovanie edukacnych vysledkov $kol. Avsak v silade
s uvedenym si zrejme kazdy uvedomuje a stotoziiuje sa s tym, Ze v nasej
edukdcii nie je vSetko optimadlne, ved hodnotiace procesy naSich ziakov,
napr. PISA, dokladuju, Ze vysledky nie su také, aké by mohli byt, resp.
mali by byt. Sucasne s tymto vSak jednym dychom dodavame, Ze zrejme
by to s naSim Skolstvom a edukaciou nemuselo byt také zlé, ako niekedy
hovorime. Prikladom nech st nam skoly a ziaci, ktori v r6znych medzina-
rodnych sutaziach prezentujui svoje vedomosti a dokazujd svoje schop-
nosti. Opadtovne si pomoZeme prislovim: ,Jedna lastovicka leto nerobi*.
LenZe tychto par ,lastoviciek” nas presviedca o tom, Ze nasi ucitelia, nasi
Ziaci su schopni, vedia sa presadit. V tejto suvislosti sa prizname k tomu,
Ze nie 'ahko a bez povSimnutia vnimame konStatovania o tom, Ze nasi
Ziaci, najma stredoskolaci, su v ucenf ,slabi, ich vedomosti nie st na Zia-
ducej urovni a pod. Vzapati vSak pociivame o tom, Ze mnohi odchadzaju
na zahrani¢né vysoké skoly. Nuz, zamysl'ame sa nad realitou a kladieme
si otazky o tom, €i st nasi Ziaci naozaj taki ,slabi“ a ak su, ¢i potom aj sko-
ly vzahrani¢i nenapliiiajii svoje kvéty ,slabymi“ Ziakmi zo Slovenska
a pod. To je vSak tivaha a myslienky presahujiice zamer nasho prispevku.
Len pre Uplnost dodame, Ze pred dvoma ¢i troma rokmi sme iniciovali
zamer usporiadania celostatnej konferencie, ktora by s kritickou naroc-
nost'ou zhodnotila a prehodnotila v ¢com a preco su zahranicné skoly pri-

| 8
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tazlivé pre nasich Ziakov - $tudentov. Zial, doposial' nAm chybaju takéto
porovnania a tak len opakujeme, Ze ,tam je to iné, tam je to lepSie“ a pod.,
ale nemame ziadne relevantné porovnavacie a analyzujuce Stidie. Sme
presvedceni, Ze takéto zasadné zhodnotenie sa musi skor ¢i neskor reali-
zovat (samozrejme, ¢im skor, tym lepSie), aby sme vedeli, ¢o 1dka nasich
Studentov do zahranicia. Zrejme to nebude len samotna edukacia, ale
napr. aj jej désledné prepojenie s vyskumnymi moznostami, ktoré u nas
uz dve desiatky rokov viac-menej stagnuji. Nie raz sme pisali, napr.
o KEGE a VEGE ako o malo prinosnych pre $kolstvo. Zial, ndprava sa ne-
deje aak mame cosi exaktne zhodnotit, naprojektovat, prognézovat,
inovovat a pod., konstatujeme ,bude to treba riesit*, ,bude treba vytvo-
rit kolektiv na preskiimanie, zhodnotenie...“ a pod. Pritom KEGA a VEGA
riesia desiatky, ba stovky tloh. MSVVa$ SR uZ vel'a rokov v podstate len
schval'uje tlohy podl'a ndmetov katedier a fakualt. Chybou a nedostatkom
je, ze nezadava ulohy, problémy, projekty, ktoré maji vyznam nielen pre
fakultu, ale vyznam celospolocensky pre skvalitnovanie edukacnych pro-
cesov a procesov v Skolstve vobec.

Naozaj nie je I'ahké a jednoduché nacrtnut a uz vonkoncom nie ,napro-
jektovat™ smerovanie $kolstva do budicnosti. To ani nie je cielom tohto
prispevku, ide ndm predovsSetkym o pripomenutie toho, o com si mysli-
me, Ze si zasluhuje pozornost, Ze moze prispiet k zlepSovaniu edukacie.
Tak ¢i onak v tejto suvislosti nemdéZeme nespomentt ,Uciace sa Sloven-
sko“, aj ked’ ho v ostatnych mesiacoch ,prekryla“ ina problematika. Skol-
stvo v podstate doteraz, necely rok, Zilo uvedenym dokumentom, ktory
sa zameral len na skvalitiiovania procesualnej stranky edukicie. ,U¢iace
sa Slovensko“ nie je programom zasadnych zmien, ale skor istou refle-
xiou nasej sucasnej edukacie s akcentom na tvorivejSie pristupy k nej
a apelom na jej d’alSie skvalitnovanie. Bez hodnotiaceho aspektu konsta-
tujeme, Ze myslienky sd volanim po tom, aby sme razantnejsie opustili
tradi¢né metody edukacie a déslednejSie uplatiiovali skuto¢ne tvorivé
pristupy zodpovedajice pedagogickému a didaktickému poznaniu su-
Casnosti. Skor ako dokument by sme ho oznacili za vyber myslienok pe-
dagogiky a psycholégie. V tejto suvislosti naozaj nejde len o to, ¢i ide o,
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takpovediac, nové ulohy alebo poziadavky, pretoze vzdelavanie sa musi
permanentne inovovat. Poziadavky na inovaciu edukacie st rokmi zd6-
raziiované a pozadované, ale aj napriek tomu sa mnohych tradicii, didak-
tickych a aj vychovnych, nevieme désledne zbavit a frontalnejsie vyuzi-
vat progresivnejSie pristupy k edukacii. Sucasnd pedagogickd tvorba
prinasa nové a nové publikacie o modernizacii edukacie, o mozZnostiach,
ale aj potrebach efektivnej$ej vychovnej prace. Zial, prenos do realnej
praxe nie je priamo Umerny tejto realite. Aj ked’ to neznie priaznivo
a prijemne, eSte stale sme v naSich $kolach hojne v zajati tradicii namies-
to progresu. Ak by sme mali z hl'adiska sic¢asnych pohl'adov na edukaciu
vyjadrit, o v nej chyba, potom povieme, Ze su to aspekty, od ktorych sa
odvija vsetka efektivnost edukacie. Ide najma o to, aby v edukicii bola
viac docenenad emocionalita, aby sa edukacia orientovala na rozvijanie
samostatnosti ziakov, na rozvijanie kreativneho myslenia, schopnosti
spoluprace so spoluziakmi, rozvijanie autodidaktickych schopnosti Zia-
kov a efektivnu vychovnu pracu ucitel'ov. Tieto a mnohé d'alSie aspekty
su denne pri réznych hodnotiacich pohl'adoch stale a stale akcentované,
avSak akosi pomalSie sa premietaji do edukacnej praxe $kal.

Zaujimavé a aj mimoriadne podnetné myslienky, aj pre nas, napisal pol-
sky pedagdg P. Remza, ktory piSe: ,Velkym problémom pre rozvoj sys-
tému vzdeldvania mozu byt samotni ucitelia. Pozorne sleduju procesy
zmien, formalne splnia pozadované ulohy, ktoré sa ziadaja. V skutocnosti
su vSak mimo zmeny, nevidia potrebu zmien, ktoré by mali urobit
u seba. Vo svojej pedagogickej ¢innosti neurobia také zmeny, ktorymi by
zlepsili kvalitu svojej prace so Ziakom“ (RemzZa 2011, s. 174). Aj ked' tieto
slova vyslovil pol'sky pedagdég, v mnohom platia aj pre nas. AvSak nie
otom chceme pisat. Akiste nie je potrebné zdoraznovat, Ze riadiace
Skolské organy maju zaujem o to, aby sa v Skolach vyucovalo efektivne,
tvorivo, aby sa Ziaci ucili so zaujmom a pod. LenZe to sa nedd prikazat, ba
ani nariadit. Problém procesudlnej stranky edukicie a jej inovacie spoci-
va predovSetkym na $kolach, na kazdom ucitel'ovi. MoZnosti zlepSovania
prace si musia rieSit samotné Skoly a musia hl'adat optimalizujice pri-
stupy. Nepochybujeme o tom, Ze to nie je I'ahké a jednoduché. Aj ked’ ne-

| 10
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chceme zovseobecnovat, ale na zaklade vlastnych skiisenosti z rozhovo-
rov s uciteI'mi (atestacné skusky ucitel'ov, konzultacie s ucitel'mi, rozho-
vory sucitelmi Studujicimi doplnkové pedagogické Stidium a pod.)
konstatujeme, Ze v mnohych pripadoch Skolsk3, resp. didakticka realita
nevyznieva optimisticky. Nie ojedinele sme zaznamenali, Ze pripravy na
vyucCovanie nie su najsilnejSou, ba ani nie samozrejmou strankou, pred-
metové komisie pracuju viac-menej ,prileZitostne“, ked treba nieco rie-
$it, vypracovat a pod., poznanie novsich publikacii o edukacii, o novym
metodach a formach prace je skor vzacnostou ako samozrejmostou. To
je len stru¢ny nacrt neduhov, ktoré nas kvaria a ktoré svedcia o tom, zZe
inovacie sa presadzuju len pomaly. Samozrejme, pisanie o tychto pristu-
poch je vzdy spaté s tym, Ze sa ozvu a s uvedenym konstatovanim nesu-
hlasia ti ucitelia, ktori svoju pracu inovuju, presadzuju dosledné a aj hu-
manne interakéné vztahy k ziakom a pod. Bezpochyby, v nasich Skolach
mame vela takychto ucitelov. Ndm vSak ide o to, aby sme nasimi pod-
netmi v prispevkoch oslovovali prave tych, ktori akosi menej siahaju po
inovativnych pristupoch, ktorym azda chyba aj odhodlanie zacat' praco-
vat po novom a pod.
Neda nam, aby sme v tejto stuvislosti neuviedli mySlienky M. Zelinu, ktory
uvadza myslienky M. Seligmana z knihy ,Vzkvétani“ a ktoré mimoriadne
vyznamne akcentuju, v ¢om moze spocivat dspech, a to nielen v §kolach.
Uvadza akronym PERMA. Su to:

1. Pozitivne emdcie (Positive emotions).

2. Zaujatie ¢innostou (Engagement).

3. Pozitivne vztahy (Relationship).

4. Zmysluplnost (Meaningfulness).

5. Uspesny vykon (Accomplishment).
Uvadza vyskum duSevnej pohody (prospievania - flourishing) z roku
2009, v ktorom bolo oslovenych 2000 dospelych respondentov z 23 kra-
jin. Slovensko skoncilo na 20. mieste, za nami boli uz len Bulharsko, Por-
tugalsko a Rusko. Na prvych miestach bolo Dansko, Svajéiarsko, Finsko a
Norsko. V Dansku preziva duSevnd pohodu 33 % obyvatel'ov, v Anglicku
18 % a na Slovensku 7 % (s. 40-42). (Zelina 2016, s. 15)
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Ak uvedené pristupy aplikujeme na to, co sme uviedli pred tymito mys-
lienkami (akronym) a dame ich do suvislosti s edukaciou, potom sa mo-
Zeme pytat, napr. ¢i v naSich Skolach ddvame dostato¢ny priestor pozi-
tivnym emociam, ¢i prevlada vyucovanie, ktoré preferuje ¢innosti Ziakov,
¢i su v Skolach a triedach skuto¢ne pozitivne vztahy, ¢i maja ziaci vztah
k osvojovanému ucivu a ¢i ho vnimaju ako nieco, o je pre nich zmyslu-
plné a ¢i si vidy vSimame a doceiiujeme Uspech ziaka ako mimoriadne
podnetny motivacny stimul. Nedd ndm, aby sme v tejto suvislosti ne-
uviedli eSte jeden udaj z uvedeného prispevku M. Zelinu. Vyskumom bo-
lo zistené, Ze len 64,4 % Zziakov sa v Skole citi Stastnych (priemer krajin
OECD je 80 %), aZ 39,4 % Zziakov (druhy stupeti ZS) a v strednych $ko-
lach je to az 41 % ZzZiakov. Uvedené zistenia (ide len o vyber udajov) nie
st velmi povzbudzujice a maju znacnd vypovednd hodnotu, ktord do
znacnej miery reflektuje pracu v nasich zakladnych a strednych $kolach.
Uvedomenim si ,slabSich miest” edukacie, m6zeme vel'mi zdsadne zme-
nit smerovanie edukacie. Pravda, nejde len o uvedomovanie si v kruhoch
odbornikov zaoberajtcich sa edukaciou, ale o kazdodenné uvedomova-
nie si v konkrétnej praci $kol a ucitel'ov, v kazdodennom hl'adani opti-
malnych pristupov k edukacii, k prebidzaniu zaujmu Ziakov o poznava-
nie nového a pod.

Didaktickd, psychologicka a aj metodicka literatira je mimoriadne boha-
ta na opis skutocne tvorivého vyucovania. Otazkou vSak ostava, ¢i sa ono
bohatstvo mySlienok, ndpadov a ndmetov prejavuje v didaktickej praci
ucitel'ov. Tu sa opat dostavame k tomu, ¢o sme uz naznacili, Ze sa skoly
a ucitelia, ktori ,tvorivostou Ziju“, ale su aj ucitelia, ktor{ eSte stale uplat-
nuju herbartovsky model edukacie, ktory spociva na postupnosti: vy-
svetlit ucivo, upevnit ho opakovanim, diagnostikovat, ¢o sa ziaci naucili.
V minulosti, ba aj pred par rokmi, bol takyto model edukacie eSte ako -
tak prijatel'ny. AvSak v sicasnosti, ked chceme, aby v eduka¢nom proce-
se bol aktivny a tvorivy Ziak, tento model uZ patri do ,didaktickej histé-
rie“. Musime hl'adat mozZnosti, ako evokovat zaujem ziaka, ako vyuzit
doterajsie poznatky a vedomosti Ziaka, ako mu vytvorit priestor na to,
aby bol aktivny, aby sa neucil z dontitenia, ale z vlastnej vnitornej moti-
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vacie. Zalezi na tom, ako uvedenu oblast budeme vnimat. V podstate
mozeme povedat, Ze nejde o nijaky novodoby objav v pedagogike alebo
v didaktike, pretoZe dobri ucitelia aj v minulosti takto k vyu€ovaniu pri-
stupovali ariadili edukdciu. Ziného hladiska vSak konsStatujeme, Ze
zrejme takéto riadenie nepatri k samozrejmostiam prace mnohych ucite-
l'ov. Vychadzame pritom najma z vysledkov PISA, ktoré hovoria o tom,
zjednodusene povedané, Ze ,Ziaci si vedomostami syteni“, ale bez ich
vlastného pricinenia, bez tvorivej samostatnosti, bez uplatiiovania spat-
nej vazby pri u€enf sa a pod. Na tomto mieste je vhodné pripomenut jed-
nu zo zasad francizskeho pedagéga C. Freineta -,Bystra hlava a Sikovné
ruky su lepsie ako vedomostami preplneny mozog“ - prave to by potre-
bovali nasi Ziaci pri testoch PISA.

Vyssie uvedené namety sa daju zhrnat do jednej myslienky, resp. poZia-
davky - je potrebné dosledne sa zbavit herbartovského modelu eduka-
cie, ktory, ¢i si to pripustime alebo nie, je eSte stle prevladajucim mode-
lom v mnohych Skolach a v praci mnohych ucitel'ov. Pri besedéach so Stu-
dentmi a ucitel'mi dostdvame otazku: preco eSte Sarapati v naSich sko-
lach? Odpoved je jednoducha - na vyucovaciu hodinu sa ucitel nemusi
naroc¢ne pripravovat, pretoZe on vysvetluje, on so Ziakmi preopakiiva uci-
vo, nemusi tvorit, napr. skupiny Ziakov, ktoré by nieco skumali, radili sa,
porovndvali, nemusi pripravovat' rézne problémové tilohy atd. Herbartov-
sky model v porovnani s inymi modelmi alebo koncepciami je az vel'mi
jednoduchy. Opatovne pripomenieme, Ze v minulosti postacoval, pretoZe
neboli také poziadavky na vzdelanie, neboli také moZnosti ziskavania
poznatkov, ba aj vedomosti ako v stcasnosti, napr. rézne informacné
média umoziuju také moznosti samovzdelavania, o ktorych sme, a to es-
te vnedavnej minulosti, nemali ani predstavu, ale ani prechod ziaka -
Studenta zo Skoly do zZivota nekladol na neho také poziadavky ako sucas-
nost - byt tvorivy, byt samostatny, vediet' sa zmoctiovat nového, d'alej
sa vzdelavat apod. To su priam samozrejmé poZiadavky stcasnosti.
Pravda, otazne je, ¢i a do akej miery si uvedené poziadavky uvedomuje-
me a ako edukaciou na ne pripravujeme mladych l'udi.
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Opakom herbartovského modelu, alebo modelu transmisivneho (prenos
poznatkov) je, napr. konstruktivisticky a humanisticky pristup k eduka-
cii. Pre konstruktivizmus je priznacné, Ze kladie doéraz na aktivitu Ziakov.
V tomto vyucovani sa zdsadne meni tloha ucitel'a. Namiesto ,odovzdava-
nia“ vedomosti sa stava organizatorom edukacnych situdacif a organizato-
rom poznavacich aktivit ziakov, pricom sa vyuzivaju vSetky doterajsie
vedomosti Ziakov, ale aj ich miskoncepcie. Mierne odbo¢ime a zmienime
sa o pojme ,,odovzdavanie“. Tento pojem je v beZnej terminoldgii Studen-
tov, ale aj u ucitel'ov hojne zauzivany, ¢asto ho Citame aj v atestacnych
pracach ucitel'ov. Zrejme suvisi s tym, ¢o sme vysSie opisali, Ze ucitel
v tradi¢nom vyucovani akoby naozaj ,ziakom len odovzdaval“ vedomos-
ti. Je to tradi¢ny pohl'ad a tradi¢né chapanie edukacie. Avsak jednoduché
uvedomenie si, Ze ,vedomosti nemozno odovzdat“ - to nie je predmet, to
je nieco ,nehmotné“, prideme k zaveru, Ze vedomosti mézeme u zZiakov
dosahovat a vytvarat nielen vysvetl'ovanim, ale aj tym, Ze Ziaci budu po-
rovnavat, riesit problémy, vzajomne spolupracovat atd. Uvedomovanie
si toho, Ze vedomosti u ziakov dosahujeme réoznymi metédami a ¢innos-
tami, sprostredkiivame im proces poznavania a pod., mimoriadne vyz-
namne skvalitiiujeme edukacny proces.

V zmysle naznaceného by bolo mozné opisovat a odporucat mnohé
amnohé aspekty, ktoré vedu k efektivnejsej edukacii. Okrem uz vyssie
nacrtnutych spomenieme, napr. rozvijanie samostatnosti a tvorivosti
Ziakov. Namiesto dlhSich a opisnych faktov poznamename, Ze, Zial, roz-
voj tvorivosti asamostatnosti v mnohych nasich S$kolach nepatri
k samozrejmostiam. Vel'mi vystiZne to pripomenul aj prof. ]. Pisut, byvaly
minister Skolstva, ktory ked zastupoval vjednej Skole ucitelku a so
ziakmi na hodine fyziky zacal pracovat - ucit ich - pokusmi, hl'adanim
suvislosti, badavym pristupom v usili zaujat zZiakov, uputat ich a pod.,
jedna Ziacka ho upozornila, Ze ,ich pani ucitel'ka uci lepsie, vysvetli, na-
diktuje do zoSita, ¢o sa musia naucit, na dalSej hodine vyskudsa
a ohodnoti na jednotku” (Synek 2017, s. 5). Je len samozrejmé, Ze uvede-
ny priklad nechceme zovSeobeciiovat aani vydavat za ,modelovy*
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v praci Skol. Na druhej strane vSak poznamename, Ze takyto pristup na
mnohych vyucovacich hodinach a v mnohych skolach nie je vynimkou.

V suvislosti s edukiciou ako samozrejmost opisujeme rézne
kompetencie Ziakov a aj to, ako ich u Ziakov dosahovat. Sme toho nazoru,
Ze pre efektivnost edukacie bude vhodné, ak budeme castejSie pripomi-
nat’ aj kompetencie ucitel'ov. Lenze nie formalne ,ucitel musi“, ,ucitel by
mal“, ale ako Cinnosti ucitel'a prejavujice sa v jeho kazdodennej edukicii.
Krasne myslienky o tomto napisali R. Géralska a J. M. Michalak (2012) vo
svojej publikicii. Stoja za pripomenutie, predovSetkym vo vztahu
k zdmerom nasho prispevku. Hovoria o tychto kompetenciach:

Empatia - schopnost sympatizovat a nadviazat' primerany kontakt so
ziakmi, pozorne ich pocavat a byt k ziakom citlivy, empatia je zakladom
diagnostiky a pedagogickej podpory.

Entuziazmus - nadSenie - nadSenie sa prejavuje prevazne v ,jazyku te-
la“ - hlasovy vyraz, vyrazy tvare, gesta, postoje tela, to vSetko je pre Zia-
kov vel'mi motivujice. Prinasa Studentovi zaujimavy obsah, I'ahSie sa za-
paja do uloh, ktoré vykonava a na zaklade toho dosahuje aj lepsie vy-
sledky vzdelavania.

Schopnost odpustit - je to schopnost zbavit sa negativnych emdcii,
ktoré vznikli v konfliktnych situdcidch. Schopnost odpustat je pochope-
nie pri¢in negativnych emdcii a schopnost’ opitovne zapajat sa do pozi-
tivneho vztahu a spoluprace so ziakmi.

Optimizmus - je to radost, veselost, viera v pozitivny vplyv Cinnosti uci-
tel'a. Je to tiez viera v schopnosti Studentov a ich uspech. Optimisticky
ucitel’ kladie Studentov na vysoku priecku a snaZi sa dosiahnut ciel' na-
priek prekazkam a tazkostiam.

Veduca uloha ucitel'a - v tomto zmysle sa chipe ako "duchovna" autori-
ta ucitel'a. Je to vedomie autority, ktord ma pedagog, ale zarovei si uve-
domuje moznosti a désledky svojho pdsobenia na Ziakov a v tomto du-
chu k nim pristupuje.

Budovanie interpersonalnych vztahov- zdkladom tohto je sebavedo-
mie, lebo len ucitel’, ktory rozumie vlastnym eméciam, je schopny vytva-
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rat pozitivne vztahy so ziakmi, ma respekt, doveru, empatiu a Cestnost
vocCi druhym.

Sebavedomie - tito schopnost suvisi s nezavislostou a zvladanim taz-
kosti a zlyhaniami. U¢itel’ s vysokym sebavedomim a sebahodnotami je
schopny ovladat svoje vlastné spravanie. Robi spravne rozhodnutia, do-
kaze riesit problémy a poznava svoje vlastné chyby.

Socialna spravodlivost - je predpoklad toho, Ze ucitel ma spravny pri-
stup k ziakom a $tudentom, zaobchadza s nimi s reSpektom. V jeho praci
nie je stereotyp, je tolerantny a doveruje Ziakom.

Dovera - vytvara atmosféru dovery a reSpektu v kontaktoch so ziakmi a
Studentmi. Venuje ¢as Ziakom, poctva ich, podporuje otvorenost a anga-
Zovanost, uznava a rozvija tvorivy potencial.

Poznanie Ziackej a Studentskej kultiry - tento atribtt pozostava z po-
znatkov o Ziakoch a Studentoch, ako aj o prostredi, v ktorom ziju. Zahfiia
poznanie vyvoja deti a mladych 'udi. Je to tiez schopnost prijat rozdiely
medzi svetom zZiakov a Studentov a svetom ucitel'a. Ucitel s tymito vlast-
nostami pomaha ziakom "vstupovat"” do dospelého Zivota. (Vol'ne spra-
cované z publikacie R. Géralska a ]. M. Michalak 2012)

Vyznam, zmysel a dopad opisanych kompetencii sme do prispevku ne-
vybrali ndhodne, ved nie ndhodou sa zacina coraz CastejSie hovorit
o tom, ako sa ziaci v Skole citia a ¢o im v nej chyba. Zastadvame nazor, zZe
priliSna sustredenost na scientizmus v edukacii potla¢a emocionalitu
v praci ucitel'ov. Je to oblast, ku ktorej sa musime vratit pre jej vyznam,
pre celkovu spokojnost ziakov v $kolach a pre jej mimoriadne vyznamnu
motivacnu funkciu.

Smerovanie edukacie vSak neznamena len sustred'ovanie pozornosti na
didakticku stranku, ale aj na stranku vychovnt. Dianie okolo nas, prejavy
apostoje mladych T'udi kzivotu, spoloCnosti, ale aj ksebe samym,
k Ziaducim hodnotdm a pod. nas presviedcaji o tom, Ze Skola bude mu-
siet’ vyraznejSiu pozornost venovat takym aspektom, ktoré kedysi boli
samozrejmé, ale pod vplyvom globalizicie a pod., sa zo zivota mladych
I'udi pomaly vytracaju.

| 16



"REVOE”

Ak by sme tieto myslienky nastolili v diskusii s ucitel'mi, bezpochyby by
kazdy vymenoval mnozstvo uloh a cielov vychovnych zamerov Skoly.
Problém vS$ak nespociva vo vymenovani vychovnych tuloh Skoly, ale pre-
dovSetkym v tom, ¢i vychovné dlohy vychadzaja z poziadaviek sticasnej
doby. A. ValiSova (2016, s. 35 - 40) spravne pripomina, Ze spolocenské
zmeny otvaraju mnohé otazky prave vo vychovnej praci skoly. Zdoéraznu-
je, Ze postavenie Cloveka v sicasnom svete je vel'mi zloZité, neprehl'adné,
vel'mi labilné, socidlna regulacia je znacne uvol'nena a pod. Je len samo-
zrejmé, ze vplyvom uvedeného, ale aj viacerych d'alSich aspektov je vy-
chova ovela zlozitejsia, a tak sme podl'a autorky svedkami, napr. straty
identity, osamotenia, problematického vyuzivania vol'ného ¢asu, narasta-
juceho konzumného pristupu k Zivotu, mentalnej bezohl'adnosti, nizkeho
sebaovladania, netolerancie, emocnej lability atd’.

Comu by sa teda mala venovat, resp. na ¢o by sa mala zameriavat, vy-
chovna praca skoly? Autorka vymedzuje tieto oblasti:

1. sebaovladanie - navrat k pojmu ,sila vole“,

2. od imyslu k ¢inom,

3. sebavychova ako cesta k plnej l'udskosti.

Nepovazujeme za potrebné opisovat a analyzovat uvedené oblasti. Len
v kratkosti pripomenieme:

Sebaovladanie - jedinec so silnou vdl'ou sa vyznacuje hizevnatostou,
cielavedomost'ou, samostatnostou, iniciativnostou, zasadovostou a pod.,
jedincovi so slabou vdl'ou tieto vlastnosti chybaju. Zrejme nie je potrebné
vysvetl'ovat, ¢o z uvedenych vlastnosti vyplyva pre vychovu, ale aj to,
preco treba venovat pozornost vychove k sebaovladaniu. Prave tieto as-
pekty suvisia sdevalvacnym spravanim sa jedincov v Skole, ale aj
v Zivote vObec.

0d umyslu k ¢inom - namiesto dlhSieho opisu uvedieme, Ze uvedena
oblast’ sa prejavuje, resp. ma dopad na pristup k povinnostiam, pristup
kinym l'ud'om, k hodnotdm, k sebe samému. A. ValiSova (2016, s. 39)
uvadza slova F. M. Dostojevského: ,Nikto nie je taky dobry, aby nemohol
byt zly, ani tak zly, aby nemohol byt dobry.” Podl'a nasho nazoru je
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v tejto ,filozofickej vete” ruského spisovatela obsiahnutd jednak zlozi-
tost, ale aj dosah vychovy.

Sebavychova - aj tu namiesto zlozitych opisov poznamename, Ze seba-
vychova predpokladd ,poznanie seba samého“ a svoje postavenie
v socialnej skupine. Otazky by mohli zniet, ¢i ucime, resp. vedieme Zia-
kov k tomu, aby ,poznali seba samych*®, aby rozumeli sebe, aby si vedeli
rozkazat a pod. Tieto aspekty mimoriadne uzko suvisia s vyskumnou
ulohou zameranou na devalvacné prejavy ziakov voci ucitelom alebo vo-
¢i edukacii vobec.

Skola je miestom, kde sa - ako v zrkadle - odhal'uji vietky problémy, kto-
rym celi mlada generacia. Tychto tazkosti a problémov je vel'a, pretoze v
sucasnej dobe existuje vazna kriza deti a mladeZe, ba vobec spoloc¢nosti,
na ¢o sme upozornili v ivode ¢lanku slovami O. Specka. Tato kriza je do
znacnej miery odrazom krizy dospelych - rodi¢ov, pedagogov, psycholé-
gov, politikov, tvorcov kultiry, osoby zodpovedné za prostriedky social-
nej komunikacie. Z tohto dévodu v podstate vSetky krajiny reformuju
svoje Skolstvo, aby bolo ucinnejSie a malo vyraznejsi vplyv na mladu ge-
nerdciu, preto sa inovuju Statne a Skolské vzdelavacie programy. Napriek
usiliu sa vsak zda, Ze Skola nedosahuje ziaduce vysledky v oblasti vycho-
vy, ale ani voblasti vzdelavania, na o poukazujiu vysledky PI-
SA.V 8kolach sa prejavuje agresivita, nasilie medzi ziakmi, ale aj nasilie
vodi utitelom. Zial, nie je prekvapujice a ani vynimo¢né, Ze aj samotni
ucitelia neraz situaciu v $kolach oznacuju priam za krizovu. Bolo by chy-
bou nevenovat sa tymto otazkam, neriesit ich a nehl'adat moznosti na-
pravy. Ucitelia sa neraz citia bezmocni z neZiaduceho, ba aZ patologické-
ho spravania sa zZiakov. Samozrejme, okrem uvedeného (spolocenské
zmeny) su aj d’alsie vplyvy a priciny, ktoré sa podpisuju pod tieto nedu-
hy.

V predmetnom prispevku sme sa zamerali na niektoré vybrané aspekty,
ktoré si z hl'adiska d'alSieho smerovania edukacie zasluhuji pozornost.
NepovaZujeme za potrebné pripominat, Ze oblasti, ktoré si zasluhuju po-
zornost je nepomerne viac. Napokon, aj 4 000 pripomienok, ktoré boli
vznesené k ,Uciacemu sa Slovensku®, svedcia o tom, Ze v Skolstve je po-
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trebné pracovat ovela efektivnejsie, ako sme zvyknuti. Zamerali sme sa
na niektoré vybrané oblasti, ktorym je podl'a nasho nazoru potrebné ve-
novat' naozaj neformalnu pozornost. Do naSich s$kél je potrebné vniest
tvorivého ducha. Pozornost je treba venovat aj emociondlnym strankam
edukécie, v neposlednom rade sa zamerat na rozvoj osobnosti kazdého
ziaka. Nestaci hovorit' si a presviedcat' sa, aki sme v edukacii vyborni. Je
rad oblasti v naSich $kolach, o ktorych hovoria medzinarodné porovna-
vania, hovoria o nich rodicia, ba hovoria o nich aj samotni Ziaci, ktoré je
mozné, ba priam potrebné zlepsSovat. Je v naSich sildch a moznostiach
nasmerovat Skolstvo tak, aby sme neduhy, o ktorych vieme, ¢o najskor
odstranili. Aj ked’ si uvedomujeme, Ze po mnohych zmenach, ktoré neboli
vzdy na prospech edukacie, je to ,beh na dlhé trate®.
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2 APLIKACIA POZITIVNEJ PSYCHOLOGIE V SKOLE
Application of positive psychology at school

EVA GAJDOSOVA
Fakulta psychologie
Paneurodpska vysoka skola v Bratislave

Abstrakt: Prispevok vyzyva na aplikdciu pozitivnej psycholdgie v dnesnych
skoldch a v konkrétnej prdci pedagogickych a odbornych pracovnikov $kél.
V kontexte koncepcie dusevného zdravia upozornuje tieZ na tlohy, ktoré
skolu v najbliZsom obdobi cakaju, najmd vsmere dobrého dusevného
zdravia Ziakov a ucitelov.

Abstract: The article calls for the positive psychlogy application at current
schools and in the concrete work of teachers and other school experts. It
also emphasises the school tasks in the direction of good mental health of
students and teachers in context with mental health conception.

Kl'icové slova: aplikovand pozitivna psycholdgia, pozitivna skola, dusevné
zdravia.

Key words: applied positive psychology, positive school, mental health.

21 |



4/2017

UvoD

Na zaciatku 21. storocia sa pozitivna psycholdgia stava vyznamnym
prudom psycholégie po celom svete. Prispel k tomu eminentny zaujem
psycholégov o sStadium kvality Zivota, osobnej pohody, reziliencie,
zmyslu Zivota. Pozitivna psycholdgia kladie déraz na individudlne zdroje
zdravia Cloveka, na podporu jeho silnych stranok a na rozvijanie jeho
potencialit smerujucich k dobrej kvalite zivota v rodine, v Skole, v praci,
v manZelstve, v partnerstve ¢i vkomunite. A je to prave pozitivna
psycholégia, ktord skima také javy ako well-being, spokojnost, Stastie,
pohodu, nadSenie, lasku, priatel'stvo, radost, optimizmus, humor,
odolnost, altruizmus, empatiu, odpustanie, spiritualitu a zmysel Zivota.
Zactiatkom roku 2000 vySlo v casopise American Psychologist
monotematické Cislo venované predstaveniu pozitivnej psycholégie ako
nového smeru (Seligman, Csikszentmihalyi, 2000). Podl'a slov jedného z
hlavnych predstavitelov pozitivnej psycholégie M. Seligmana (2003)
reaguje toto hnutie na donedavna prevladajice zameranie empirickej aj
teoretickej psychologie na Stadium problémovych oblasti zivota,
rizikovych faktorov, negativnych javov, portch, v ktorom boli priaznivé
aspekty zZivota a pozitivne stranky osobnosti vyrazne prehliadané. Snazi
sa predovsetkym o doplnenie celkového obrazu psychiky jednotlivca a
spoloc¢nosti aj o tieto opominané kladné témy. Podla predstavitel'ov
pozitivnej psycholégie M. Seligmana a M. Csikszentmihalyiho (2000) je
primarnym cielom hnutia rozvijanie ,najlepsich kvalit Zivota“ a v centre
zaujmu je vyskum a podpora pozitivnych potencidlov a tendencii
osobnosti Cloveka. Po dlhej dobe kladi psycholégovia do centra
psychologického skimania aj tému silnych stranok charakteru a
mravnych charakteristik ¢loveka (Peterson, Seligman, 2004; Linley,
2010).
Pozitivna psycholdgia sa venuje témam najma z oblasti:

% emocionalnej a kognitivnej (vyznam pozitivnych emécii, mud-

rost, tizba po poznani, tvorivost, schopnost kladenia ciel'ov,

zivotna zaangazovanost),
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+ Specidlnych spdésobov zvladania narocnych Zivotnych situa-
cii (otazka zmyslu Zivota, spiritualita, pokora),
+ socialnej psycholdgie - stcit, odpustenie a zmierenie, empatia
a altruizmus (Snyder, Lopez, 2007).

V krajindch Eur6py ma pozitivna psycholégia silna poziciu, a to najméa
v Spanielsku, v Taliansku, vo Svajéiarsku, v Nemecku, v Holandsku,
v Chorvatsku, kde sa pozitivna psycholégia dokonca vyucuje na
katedrach psycholégie a kde sa robi vyskum pozitivnych tém. Napriklad
dlhodobé vyskumné zameranie na $tudium réznych aspektov a suvislosti
optimalneho preZivania (flow) na univerzite v Milane (Delle Fave, Bassi,
2009), alebo medzinarodny vyskum cnosti realizovany na univerzite
v holandskom Groningene (Van Oudenhoven, 2010).

Zaroveii treba spomenit aj nam blizku Ceskd republiku. V Brne
v roku 2010 vybudovali Centrum pozitivnej psycholégie na cele s
riaditel'’kou Alenou Slezackovou a v aprili 2010 zalozili Sekciu pozitivnej
psycholégie pri Ceskomoravskej psychologickej spolo¢nosti. Centrum
organizuje prednasky, tréningy, workshopy a odborné seminare
s ucastou nasich a zahrani¢nych lektorov.

V roku 2015 vzniklo pri Psychologickom ustave Filozofickej fakulty
Masarykovej univerzity v Brne Akademické centrum pozitivnej
psycholégie, ktorého hlavnou napliiou je rozvijat vedecko-vyskumnu
¢innost, podporovat medzinarodnu vyskumnu spolupracu a publikovat
ziskané poznatky nielen v odbornych ¢asopisoch a na medzinarodnych
konferenciach, ale tiez oboznamovat s vysledkami vyskumov verejnost.
Aj na Slovensku vidiet dsilie rozvijat’ pozitivnu psycholégiu, a to jednak
na viacerych vysokych sSkoldch a katedrach psycholégie, ale aj na
pracoviskach Slovenskej akadémie vied, Slovenskej psychologickej ko-
mory, Slovenskej psychologickej spolo¢nosti, ale aj v spolocenskej praxi.
Na Paneurépskej vysokej $kole v Bratislave (dalej PEVS) sa zaloZilo
Centrum pozitivnej psycholégie CEPOP, na cele stoji Rada centra
s ¢lenmi Zelina, Gajdosova, Kunova, Szobiova, ktora zaroven funguje ako
jeho riaditel'’ka. Poslanim Centra pozitivnej psycholégie CEPOP ako prvej
inStitucie tohto druhu na Slovensku je podporovat vzdelavaciu a ve-
decko-vyskumnu cinnost v oblasti pozitivnej psycholégie, rozsirovat
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a aplikovat poznatky pozitivnej psycholdgie do réznych oblasti Zivota
Cloveka (Skola, praca, rodina, manzelstvo, komunita). Vyucba pozitivnej
psycholégie bezi aj v rdmci ucebného planu magisterského Studia
psycholégie na Fakulte psycholégie PEVS.
Pluskotova (2014) piSe: ,Stupajuca depresia medzi mladymi I'ud'mi na
celom svete a ich nizka drovei Zivotnej spokojnosti smeruje k , epidémii
depresie“. Pre pozitivnych psycholégov je to silny argument na
implementaciu pozitivnej psycholégie do $kol a do procesu edukicie.
Prave Skola sa moZe stat miestom, ktoré umozni mladym I'ud'om
dosiahnut znacny rozvoj a narast ich personalnych zdrojov a duSevnej
pohody. Skola je perfektnym miestom pre implementaciu pozitivnych
iniciativ (prevencie a pozitivnej intervencie) na zabezpecenie dusSevnej
pohody, kedZe vacsina mladych l'udi Skolu navstevuje a travi v nej
vacsinu svojho Casu. Neznamend to vSak v Skole popriet existenciu
deficitov, tazkosti, portuch aproblémov atiez neposkytnut pomoc
ziakovi k navratu k normalite (chapanej ako absencia disturbances), ale
vSetko smerovat na optimalne fungovanie $koly, Ziakov, ucitelov a na
hl'adanie zdrojov pre ich rozvoj ako vramci individua, tak aj v rdmci
spolocnosti, ktord ho obklopuje, nasledne tieto zdroje rozvijat, a tym
redukovat potrebu pouZzivania tradicnych psychologickych a socidlnych
intervencii (Pluskota, 2014, s. 2). Teda pozitivny model aplikovany aj
v Skolskom prostredi nesutazi s tradicnym klinickym modelom, ale ho
vhodne dopiiia. Tento novy trend v $kole stoji na troch zikladnych
pilieroch (Seligman at al, 2005):
% 1. pilier: vyuzivanie pozitivnych socialnych institacii (demokra-
cia, silnd rodina a Skolskd edukacia podporujica pozitivny
rozvoj osobnosti).
s 2. pilier: vyuZivanie pozitivnych osobnostnych charakteristik,
schopnosti, nadania a talentu Ziakov.
« 3. pilier: vyuZivanie pozitivnych emdcii (ziakov, ucitelov,
odbornikov v skole, rodicov).
Vstup pozitivnej psycholégie do 8koly iniciuje velkli zmenu v edukacii,
ide oreorientaciu od rieSenia negativnych javov v $koldch smerom
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k rozvijaniu najlepS$ich kvalit skoly ako institucie a I'udi v nej (Seligman,
2005).

Aplikacia pozitivnej psycholégie v Skole vyzaduje, aby sa praca vedenia
Skoly a pedagogickych a odbornych zamestnancov viac orientovala na
podporu dusSevného zdravia ziakov a ucitelov v Skolskom prostredi v
procese edukacie. Tym sa udomaciiuje v skole nova koncepcia - koncep-
cia dusevného zdravia. Koncepcia duSevného zdravia na rozdiel od
terapeutickej a behavioralnej koncepcie nevychadza z urcitej psycho-
logickej Skoly ¢i tedrie. Jej zastancovia a tiez ti, ¢o ju v Skolach aplikuju,
su Skolski a poradenski psycholégovia, socidlni pracovnici, psychiatri.
Koncepcia dusevného zdravia je eklektickou orientaciou a vyuZziva
roznorody arzendl technik. KIicovym pojmom koncepcie dusevného
zdravia je prevencia. Jej zakladnou interventnou stratégiou je
konzultacia s ucitel'mi, alebo s rodi¢mi Ziakov. Konzultacia ma ten ciel,
aby sa ucitelia naucili lepSie chapat a porozumiet psycholégii ziaka a
upozornit ich na to, ako a do akej miery socidlne prostredie ovplyviiuje
psychicky vyvin Ziaka, jeho rozvoj osobnosti a psychické zdravie.

Aj v koncepcii dusevného zdravia, tak ako aj v terapeutickej koncepcii, sa
zdoraznuju emocie a intrapsychické mechanizmy. Tym, Ze koncepcia
dusevného zdravia kladie do popredia prevenciu a nie starostlivost o
problémovych zZiakov, nezdoraznuje poruchu ¢i chorobu, ale usiluje sa
najst o najlepsiu charakteristiku dusevne zdravého jedinca.

Na rozdiel od behavioralnej koncepcie, koncepcia dusevného zdravia a
jej aplikacia v Skolach nema presne stanovené Standardy a technoldgie
na menenie prostredia. Je vel'mi flexibilna a pouZiva ré6zne druhy metéd
a technik pre splnenie svojich ciel'ov.

Aktivnym participantom aplikdcie koncepcie dusevného zdravia je
predovsetkym Skolsky psycholég, ktory na Skole posobi v roli konzul-
tanta. Rola konzultanta pre ucitelov, ale aj rodi¢ov Ziakov sa stava
zakladnym elementom v intervencnych postupoch tejto koncepcie. Rola
konzultanta sa nechape ako obdobna rola v terapeutickej koncepcii, v
ktorej psycholég poskytoval informacie z psychologického vySetrenia
ziakov ucitelom, ale ako rola spolupracovnika, partnera pri rieSeni
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otazok okolo pozitivnej Skoly a pozitivnej edukacie. Postupy rieSenia
situacii sa hladaju pri vzajomnych stretnutiach a rozhodovaniach
ucitelov spolu so Skolskym psycholégom a po vzijomnej dohode.
Skolsky psycholég navrhuje predovsetkym také stratégie rieenia, ktoré
by mohol ucitel uskutoc¢nit’ priamo v triede v skupine ziakov. Teda v
uzadi tu zostala terapia a konzulticia s jednotlivymi Ziakmi zo strany
Skolského psycholdga. Rola konzultanta vyzaduje byt dobrym
posluchacom, poskytovat konzultujicemu podporu a rady pri rieSeni
vzniknutych problémov a pracovat ¢asto v teréne v triedach a nie vo
svojom izolovanom pracovisku.
Zda sa nam, ze postupné uplatnenie koncepcie dusevného/mentalneho
zdravia v Skolach je prvym rozhodujicim krokom smerujicim k
permanentnému procesu pozitivizacie naSich $kol, a to najma svojim
dérazom na zdravu osobnost a nie na diagn6zu choroby a na vytvorenie
zdravej Studijnej atmosféry na Skolach a pozitivnej socidlnej dynamiky,
dobrych medzil'udskych vztahov a priaznivej socialnej klimy v triedach a
v ucitel'skom zbore. Zakladnym cielom je zmenit individudlne postoje
Ziakov, ich prejavy spravania, naudit ich lepSie poznat samych seba, svoj
vlastny obraz o sebe a zmenit svoje spravanie vo vztahu k inym osobam
okolo seba. Pdjde viac o poskytovanie si vzajomnej dovery a podpory,
ocenenia postojov, schopnosti a ndzorov inych, o pomoc inym, o podporu
arozvijanie solidarity, altruizmu, filantropie a i. Pozitivnu S$kolu
smerujicu k podpore dusevného zdravia ziakov a ucitelov je vhodné
postavit na piatich zakladnych principoch (GajdoSova, 2015):

*  princip kooperacie,
princip komunikicie,

*  princip kompetencie,

*  princip kreativity,

*  princip kariéry.
Princip kooperacie - uplatiiovany v pozitivnej Skole zdorazinuje vel'mi
dobry, kvalitni vzdjomnu spolupracu vsetkych partnerov - dcéastnikov

*

vychovno-vzdelavacieho procesu - pri zabezpecovani edukicie silnych
stranok ziakov a vytvaranie multidisciplinarnych timov na kazdej skole.
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Kazda skola, ktora pracuje v intenciach pozitivnej psycholégie, potrebuje
kooperaciu ucitelov, asistentov ucitelov, Specidlnych a socialnych
pedagogov, skolskych a poradenskych psycholégov a dalSich odborni-
kov.

Princip komunikacie - kym v tradi¢nej $kole sa neformalna komunika-
cia CastejSie uskutoCiiuje iba medzi I'udmi na tom istom socidlnom
statuse, v pozitivnej Skole je komunikacia otvorena réznymi smermi, a to
v smere k vedeniu Skoly i v smere k Ziakom a k ich rodicom. Ide o
otvorené vyjadrovanie pozitivnych i negativnych emdcii, pocitov, nazo-
rov a hodnoteni ako od ucitel'ov, tak aj od ziakov. V pozitivnej Skole sa
uskutocnuje priama komunikacia medzi ucitel'mi a ziakmi, s otvorenym
vyjadrovanim emocii a pocitov, otvorenost a konfrontacia pri predkla-
dani navrhov, pripomienok, myslienok a spolupraca pri rieSeni
problémovych situacii. Vztahy medzi ucitel'mi navzdjom, ale aj medzi
ucitelmi a ziakmi ¢i ucitelmi a rodi¢mi st zaloZené na vzajomnej
spolupraci a partnerstve.

Pre pozitivnu $kolu je charakteristickd atmosféra dovery, priatel'stva,
otvorenosti, konfrontacie, neformalnosti a blizkosti. Pozitivna S$kola
toleruje réznorodost a podporuje heterogenitu napadov, navrhov, rie-
Seni a roznorodost pedagogickych aplikacii, robenie veci po novom, aj
radikalnym spdsobom, chyby sa tu bert ako sucast experimentu a aj z
tychto skusenosti sa ucitel uci. A vedenie Skoly robi rozhodnutia
tykajice sa Skoly a vychovno-vzdeldvacieho procesu aZ potom, ako
prediskutuje mozné navrhy rieSeni so vSetkymi Uicastnikmi, teda nielen
vSetkymi ucitel'mi, ale aj Ziakmi.

Princip kompetencii - zdoraziiuje skutocnost, Ze v edukacii sa kladie
doraz nielen na kognitivny rozvoj ziakov a osvojenie si pozadovanych
vedomosti, zru¢nosti a navykov, teda na ich odborn kompetenciu, ale aj
na socidlny a emocionalny vyvin, socidlne a emocionalne kompetencie,
tak potrebné pre spravne fungovanie medzi I'ud'mi.

Je vSeobecne zname, Ze najma socialne zrucnosti su v Skolskom prostredi
mimoriadne doleZzité, pretoZe sa spolupodielaji na celkovom dobrom
fungovani Ziakov v Skole, na ich schopnosti pracovat timovo a samo-
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statne rieSit problémy, otvorene vyjadrovat svoje pocity a nazory, mat
pozitivny postoj k sebe samému a 'udom okolo seba, klast otazky a
argumentovat a sekundarne maju odraz aj na ich skolskej vykonnosti a
Skolskej ispesnosti.

Skusenosti potvrdzuju, Ze Ziaci, ktorf disponuju nizkou troviiou socialnej
kompetencie a socialnych zrucnosti, maju v skole castejSie problémy v
spravani s negativnym odrazom na ich postoj ku Skole, k uceniu, k
ucitel'om a nasledne aj problémy v uceni.

Vramci socidlno-emociondlneho rozvoja je potrebné ovela viac sa
sustredit na doteraz opominané kompetencie, ako napr. altruizmus,
filantropia, timova kooperacia, sebadovera, dovera v inych, zvladanie
zat'aze, rieSenie konfliktov a kriz, zodpovednost, solidarita, spiritualita.
Princip Kkreativity - je princip, ktory kladie doraz na rozvijanie
tvorivosti atvorivého myslenia ziakov. Vyzaduje identifikdciu ich
individudlnych schopnosti, nadania, talentu, ktoré je nevyhnutné
v edukacii d'alej systematicky rozvijat. Pozitivna psycholégia umiestnuje
tvorivost medzi najvyssie kompetencie, ktoré sa daju uplatnit’ v edukac-
nom procese, rovnako ako pri sebavychove, sebarozvoji (Zelina, 2014).
Pozitivna S$kola predpokladd, Ze kazdé dieta je v nieCom nadané
atalentované aze prave ndjdenim arozvijanim tychto Specifickych
schopnosti sa podari zvysit jeho sebavedomie, sebadoveru, najst si
miesto v triednom kolektive, uspiet, smerovat k buducej profesii a i.
Princip Kkariéry - znamena poskytovat systematicku a kvalifikovana
pomoc pri rozhodovani a volbe povolania Ziakov v stlade s ich
osobnostnymi predpokladmi ako aj poZiadavkami trhu prace.

Adekvatna vol'ba skoly, studijného alebo uc¢ebného odboru a profesie je
d’alSou oblastou, ktora si vyzaduje intenzivnu spolupracu a vzajomnu
koordinaciu cinnosti triednych ucitel'ov, vychovného poradcu a skol-
ského psycholéga spolu so Ziakmi a ich rodi¢mi. VSetkych tychto
zainteresovanych na rozhodovani a spravnej volbe povolania mladych
I'udi spaja spolocny ciel, a to optimalne zladit zaujmy a preferencie
ziakov a ich osobné predpoklady pre zvolené povolanie s aktualnymi
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poZiadavkami trhu prace a spolocenskej praxe, ponukou profesii tak, aby
profitoval ako sam clovek, tak aj spolo¢nost.

Pri zmene Skoly na pozitivnu Skolu a pri zlepSovani jej kvality sa
predpoklada postupne prejst z kvantitativnych kritérii posudzovania
kvality Skoly, ktoré su aj v sticasnosti stale v popredi zaujmu Skolskych
organov, institdcii aj managmentu vacsiny $kol (Skolska uspesnost,
prospech, znamky, sutaze, olympiady, vyuzivanie interaktivnych tabul)
na kritéria kvalitativne a ovel'a vyraznejSie a systematickejSie pracovat
na socialnej psycholégii Skoly, teda na zlepSovani socidlnej klimy a
socialnej atmosféry v Skole, na medzil'udskych vztahoch v skole, v ramci
nich na vztahoch manazmentu Skoly s podriadenymi, na vztahoch
v ucitel'skom zbore, na vzajomnych vztahoch a kontaktoch pedagogic-
kych aodbornych zamestnancov skoly, vztahoch ucitelov s rodi¢mi
ziakov a prirodzene na socidlnych vztahoch vramci tried, ro¢nikov
a skupin a aj tym prispievat k lepSej spokojnosti Ziakov a pracovnikov
Skoly, ich vacsej pohode v skole, Skolskému well-being.

Pozitivna psycholdgia v skole vyZaduje budovat na skolach multidicipli-
narne timy odbornikov (zloZené z ucitelov, Skolskych psycholdgov,
Specidlnych pedagégov, logopédov, asistentov ucitela a dalSich
odbornikov stojacimi mimo $kolu, ale spolupracujucich so skolou z inych
rezortov (napr. zo zdravotnickeho alebo socidlneho rezortu - psychiat-
rom, lekdrom, socidlnym pracovnikom) na vytvarani bezpec¢ného,
podporujuceho, podnecujticeho pozitivneho $kolského prostredia a Skoly
so staronovym heslom ,zdrava a pozitivna skola“.

Pozitivna timova spolupraca d’alej vyZaduje kvalitné socidlne kompeten-
cie participantov. Je preto potrebné aj nadalej realizovat tréningy
ucitelov ainych pedagogickych aodbornych pracovnikov v oblasti
socialno-emociondlnych zrucnosti, porozumenia svojmu preZivaniu
a spravaniu, ale aj spravaniu svojich kolegov, Ziakov aj ich rodicov, tieZ
k empatii a kongruencii, k pouZivaniu adekvatnych spésobov spravania a
reagovania vyplyvajucich z pozitivnych trendov.

Novy trend v Skole vyZaduje eSte intenzivnejSie uprednostnit primarnu
prevenciu a klast doraz na pripravu a realizaciu kratkodobych, stredne

29 |



4/2017

dlhych, ale aj dlhodobych preventivnych programov (zameranych, napr.
na rozvijanie asertivity, empatie, prosocialnosti, na efektivne riesSenie
konfliktov v triedach, zvladanie stresu a kriz a spominant toleranciu) a
vyClenit im v rozvrhu ¢as na ich realizaciu.

Pozitivna Skola as mou spdtd pohoda, Stastie, well-being v skole
av triedach pocita tieZ s polozenim dérazu na jav tolerancie k psychic-
kym, fyzickym, kultirnym, socidlnym, narodnostnym, etnickym,
nabozenskym odliSnostiam v $kolach, ¢o je aktualnym novodobym javom
v Eurépe aj v Slovenskej republike a vhodnymi formami pripravit Ziakov
a pracovnikov $koly, ale aj rodicov Ziakov na prichod deti z inych kultir
do nasich skdl, na ich kvalitni adjustaciu, s tym spojené prekonavanie
predsudkov, stereotypov u nasich ziakov, rodicov a ucitel'ov.

Aplikacia pozitivnej psycholégie v Skole znamenda tiez venovat pozor-
nost hladaniu inych efektivnejsich stratégii na rieSenie novodobych
socialno-patologickych javov (kyberSikana, nelatkové zavislosti,
intolerancia, rasizmus, Sikanovanie ucitelov, apatia a strata zmyslu
zivota Ziakov) CcCastejSou debatou sdetmi o tychto problémoch,
pribliZenim autentickych pribehov, filmami, divadelnymi predstaveniami
orientovanych na mladych, odbornymi rozhovormi s expertmi z réznych
oblasti zivota, debatou s l'udmi, ktori si takymito patologickymi
aktivitami presli.

Pozitivna psycholdgia aplikovana v Skole kladie doraz na identifikaciu
silnych stranok jedinca (ziaka aj ucitel'a), jeho pozitivnych schopnosti,
osobnostnych vlastnosti, zru¢nosti, nadania atalentu, napr. aj
prostrednictvom kratkodobych tréningov socidlno-emociondlnych zruc-
nosti, pozitivnych copingovych stratégii, zvladania zatazi, ale aj
prostrednictvom debat, workshopov na vybrané naliehavé témy sucas-
nosti, a i.

Nova stratégia pozitivnej psycholégie v Skole upriamuje pozornost aj na
kvalitu Zivota, Zivotnd spokojnost, sebaaktualizaciu a sebarealizaciu
jedincov v sucasnosti, ale aj vich budtcnosti, atym sa do popredia
dostava kvalitné kariérové poradenstvo urcené Ziakom a Studentom pri
prvej a druhej smerovej vol'be povolania - v spolupraci s vychovnym
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poradcom, Skolskym psycholégom, najma pre spravny vyber profesie,
efektivhu diagnostiku a odhalenie pozitivhych osobnostnych kvalit,
profesijnych zaujmov, vSeobecnych aj Specifickych intelektovych schop-
nosti, osobnostnych vlastnosti, vykonovej motivacie, aSpiracii Ziakov a i.
S kvalitou zivota as duSevnym zdravim tuzko suvisi aj intenzivnejSia
psychologicka priprava mladych I'udi na dobré partnerstvo, manzelstvo
arodicovstvo, ktord v nasich Skolach stagnuje, na zvladanie pripadnych
problémov v paroch pozitivnymi prostriedkami, do ktorej sa moze tiez
multidisciplindrny tim odbornikov zapojit. Déraz na silné stranky
jedincov a skupin ¢i komunit, v ktorych sa mladi I'udia pohybuju, predpo-
klada tiez ovela intenzivnejSiu psychologicki pracu azameranie
psychologickych sluzieb na ich rodiny, rodicov, ajna S$irSie rodinné
prostredie, ¢o vyzaduje kazdodennu spolupracu s rodi¢mi pri vychove
deti, pri zmene ich spravania, vysledkov ucenia ¢i vol'be profesie.
Pozitivna psycholdgia vstupuje aj do procesu inkldzie a inkluzivneho
vzdeladvania v Skolach, ktord prindSa do skoly a do procesu edukacie
vela problémov psychologickej povahy (napr. postoje ucitelov
k hendikepovanym detom v beznych Skolach, postoje rodicov a deti,
zmena tlaku na ucebny vykon merany zndmkami, na diferenciaciu
a individualizaciu vyucby, na pritomnost asistentov ucitel'a v triedach a
i.). V pozitivnej inkluzivnej Skole nie je Ziak s hendikepom len jednodu-
cho pritomny vtriede asedi tam, ale je zakomponovany do aktivit
a ¢innosti triedy, akceptovany svojimi spoluziakmi a ucitel'mi, dostava
pochvaly, zaziva uspech, dostava spatnu vazbu, v ¢om je aj on dobry, kde
ma aj on svoje silné stranky osobnosti, rozvija si pozitivny obraz o sebe,
svoju sebaistotu a sebaddveru. Takejto Skole sa dari zakomponovat
vSetkych ziakov do jedného triedneho timu, kde sa vzajomne berq,
akceptuju, toleruju akde deti so Specialnymi potrebami nie su outsi-
dermi, ¢i nebodaj Sikanované ostatnymi.
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ZAVER

Postupna aplikacia pozitivnej psycholégie v sSkolach je prvym a
rozhodujucim krokom smerujicim k permanentnému procesu
pozitivizacie naSich $kol, a to najma svojim dérazom na zdravd osobnost
a nie na diagnézu choroby, atieZz na vytvorenie zdravej Studijnej
atmosféry v skolach a pozitivnej socidlnej dynamiky, dobrych medzil'ud-
skych vztahov a priaznivej socialnej klimy v triedach a v ucitel'skom
zbore.

Zakladnym ciel'om je naucit Ziakov lepSie poznat seba samych, utvarat' si
spravny obraz o sebe, pozitivne menit svoje spravanie vo vztahu k inym
osobam okolo seba. Ide tiez viac o poskytovanie si vzajomnej dévery a
podpory, o ocenenie schopnosti a nazorov inych, o pomoc inym, o
podporu a rozvijanie solidarity, altruizmu, filantropie, a i.

Aplikaciou pozitivnej psycholégie v Skole dochadza k zmene pohl'adu na
dieta - do popredia sa dostavaju silné stranky dietata a ich d'al$i rozvoj,
nie to, ¢o nevie, v ¢om je slabé, ¢o sa mu nedari, ale to, v ¢om je dobré, ¢o
mu ide, kde ma perspektivy rozvoja.
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3 JE NUTNA ZMENA UMELECKEJ PEDAGOGIKY?
Education of artists should change?

ERICH MISTRIK
Pedagogicka fakulta
Univerzita Komenského v Bratislave

Abstrakt: Literatiira o umeleckej pedagogike je stdle v zdrodo¢nom stddiu
a obmedzuje sa na interpretdciu konkrétnych postupov pri vychove umel-
cov. Text poukazuje na zdkladné rdmce, v ktorych je mozné reflektovat’
moderny proces vychovy umelcov. Zdévodnuje, Ze zmeny v sticasnom umeni
menia aj ciele a metdody pripravy umelcov, ktoré sa pravdepodobne otvoria
v§eobecnym procesom estetizdcie.

Kl'iiéové slovad: vychova umelcov, umelecké akadémie, umeleckd tvorba,
estetizdcia, kaZdodennost.

Abstract: Theorizing on education of artists has still been limited to
interpretations of specific processes used in the education. The paper
shows basic directions in which future education of artists could have been
considered. Continual changes in current art provoke changes in goals and
methods of education of artists. The education will probably not limit itself
to works of art production only but it will open up to broad and common
processes of aestheticization.

Key words: education of artists, art academy, creative process, aesthe-
ticization, everyday life.
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CHARAKTER UMELECKYCH AKADEMII

Vychova umelcov prebieha v Eurépe viac storo¢i na Specializovanych in-
Stiticiach bezne nazyvanych umelecké akadémie. Dnes jestvuje v Eurdpe
i na Slovensku prevazne model vytvarnych, hudobnych, divadelnych a
filmovych akadémii s r6znymi odnozami - fotograficka a podobne. Je to
vSak moderny model, v histérii vychovy umelcov nefungoval vzdy.
Termin akadémia znamenal pévodne spoloCenstva alebo institiucie po-
volané pestovat filozofiu, vedy, umenie i vkus svojich ¢lenov (napriklad
Platonska Akadémia bol priestor olivového haja, v ktorom Platén vyuco-
val, vrenesancii to bol akykolvek filozoficky alebo literarny kruzok).
V stredoveku a ranom novoveku sa priprava umelcov obmedzovala na
pripravu v ramci remeselnickych cechov - v podstate iSlo o kombinaciu
Jintenzivneho technického tréningu“ a ,imitacie majstra jeho asisten-
tom“ (Efland, 1990, s. 23). Nepouzivali ani termin akadémia, ani
v cechoch nerozmyslali vo vzdelavacich kategoériach. Pripravu na ume-
lecké remeslo chapali ako odovzdavanie skisenosti d’'al$im generaciam.
0d 16. - 17. storocia sa termin akadémia zacal viazat na uciliStia sekun-
darneho a post-sekundarneho typu vychovavajice umelcov. Prvou insti-
ticiou, ktor mozno povazovat za uciliSte zamerané na vychovu umel-
cov, bola Accademia e compagnia delle arti del disegno vo Florencii
(vznikla v roku 1563). Fungovala viac-menej na cechovom principe a na
vztahu majster-ucen, aj ked’ sa snazila o SirSie vzdelavanie svojich uciiov,
napr. v anatémii.

Skuto¢nou umeleckou akadémiou v modernom ponimani bola az Aca-
démie royal de peinture et de sculpture, ktora vznikla v Parizi v roku
1648 a stala sa modelom pre budovanie podobnych $kdl v celej Eurépe.
Chcela sa odlisit od remeselnickych cechov a zdoraznovala intelektudlny
aspekt tvorby a vyucovali na nej umelci. Na $kole sa pracovalo systémom
Skic, ktoré boli pre Studentov zavazné pri vytvarani vysledného diela.
Studenti dostali $iroko zaloZené instrukcie v kresbe, mal'be, socharstve,
architekture, grafike i dizajne, ako aj v nieCom, ¢o by sme dnes nazvali
dejinami umenia, ale vtedy islo o detailné Studium diel starych majstrov.
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Dal$im prelomom bol vznik Royal Academy v Londyne (roku 1768), kto-
ra sa stala zakladom pre Sirenie neoklasicistického umeleckého vkusu.
Vychova umelcov sa plne podriad’'ovala snahe o Sirenie urc¢itého umelec-
kého idealu.

Dnesné zdpadné vytvarné akadémie sice uprednostiiuju technické zruc-
nosti, dokladnu znalost materidlu a umeleckych technoldgii, ale obsa-
huju aj systematickt vyucbu dejin umenia (hlavne konkrétneho umelec-
kého druhu), neraz aj SirSie humanitné vzdelavanie (filozofiu, dejiny kul-
tury, estetiku a pod.).

Vyucba hudby ma dlhSiu tradiciu. Prvy nadznak systematickej vyucby hu-
dobnych umelcov (v tomto pripade spevakov) mozno najst v Schole can-
torum, ktort v Rime zalozil papez Gregor Vel'ky (6. storocie). Pokraco-
vala sice vdovtedajSej tradicii chramovych zborov, ale snazila sa
o systematickd pripravu tak, aby sa zaroven S$iril jeden spevacky
a hudobny styl (tzv. gregoriansky choral).

Stredoveké hudobné ucilistia sa zameriavali na chramovud hudbu. V spise
Admonitio generalis (pripisany Karolovi Velkému) sa piSe: ,Mala by
existovat’ Skola pre chlapcov, ktori vedia ¢itat [Treba ucit - EM] zalmy,
notaciu, spevy, aritmetiku agramatiku vo vSetkych klastoroch
a biskupstvach” (Music education, 2008, s. 28). Skutotnou hudobnou
akadémiou bolo az Conservatorio di Santa Maria di Lorento v Neapole
(roku 1537). Bola to sekularna skola, zamerala sa na rozvoj nereligiéz-
nej, svetskej hudby. Neskorsia Académie royal de musique zaloZena v
roku 1699 v PariZi sa tieZ orientovala na pripravu hudobnikov pre svet-
sk hudbu. Nemala vSak vzdelavacie ciele, bola viac umeleckou instita-
ciou (operou), ktora iba pripravovala umelcov pre vlastné produkcie.
Literarne akadémie st novovekym produktom, v podstate existuji len
v poslednom storoci v ruskej vysokoskolskej tradicii. Niecim podobnym
su kurzy tvorivého pisania v anglosaskej tradicii, tie v§ak povazuju pri-
pravu umelcov za vedl'ajsi efekt svojich kurzov.

Prvé vytvarné a hudobné ucilistia mali jasné ciele, a to podporovat a $irit
urdity vkus a $tyl. Studenti (o boli povodne u¢ni u majstrov maliarov,
kovotepcov, socharov, u veducich chdru) si mali osvojovat styl a technic-
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ké zrucnosti svojho majstra, preto vo vytvarnych remeslach casto praco-
vali aj priamo na dielach majstra. Neslo o skutocné umelecké akadémie,
ale tieto inStitdcie zabezpecovali odovzdavanie skdsenosti v rdmci reme-
selného cechu.

Princip nasledovania majstra a urc¢itého $tylu sa udrzal dost’ dlho a do
dosledkov ho doviedli parizska Académie royal de peinture et de scul-
pture ilondynska Royal Academy, ktoré oficidlne sankcionovali ortodo-
xiu umeleckého a estetického vkusu.! Svoje ciele dosahovali kopirovanim
starych majstrov alebo presnym kopirovanim prirody. Reakciou bolo ok-
rem iného aj zruSenie parizskej akadémie (roku 1793) ajej obnovenie
pod menom Académie des beaux-arts (roku 1816).

Centrom odporu proti klasickym a klasicistickym akadémiam sa stal ro-
mantizmus so svojou predstavou, Ze ¢lovek sa umelcom (géniom) narodi
a ziadne Skolenie nemdze jeho talent d’alej rozvinut ani pokazit. Génius
sa podla tychto predstav prejavi vzdy, bez ohl'adu na vonkajsie vplyvy,
pricom sa prejavi len spésobom sebe vlastnym, aky sa nemdZze od nikoho
naucit. Vytvara nové pravidla, ktoré moéZeme spatne v jeho diele njjst,
ale pri tvorbe ho nemdzu Ziadne pravidla zvazovat. Podl'a I. Kanta génius
tvori pravidla rovnako prirodzene, ako si ich vytvara priroda.

Systém umeleckého Skolstva dostal v romantizme vaznu trhlinu, ktoru
eSte viac rozSirovala umelecka tvorba druhej polovice 19. storocia rozbi-
jajuca existujucu tradiciu.

Dnes$né umelecké akadémie v Eurdpe i na Slovensku funguji ako kom-
promis medzi povodnym remeselnickym zdruzenim a romantickym in-
dividualizmom. Nie st presvedéené o existencii jedného velkého Stylu,
ku ktorému by mali umelcov viest, prevlada v nich velka liberalnost
vkusu.z Ortodoxné, oficialne sankcionované metody vychovy sa zamenili

' Tu sii korene hanlivého vyznamu slova akademizmus.

? Len v byvalych komunistickych krajindch isty ¢as jednoznacne preferovali
Jjediny styl — socialisticky realizmus.

7 Snahy o korekcie extrémnych vykonov stile viac ustupujii, pretoze vyvin
liheniw powidsakhostarsstichiladdlajenééistiecnosjagyomidiangipg ot wkbi
Jjediny styl — socialisticky realizmus.
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za viac-menej intuitivne, ktoré reSpektuju zvlastnosti Studentovho talen-
tu. Skoly predpokladajt, Ze na akadémiu prichadza talentovana osobnost
s urcitymi vrodenymi vlohami, alebo so vSeobecnymi tvorivymi schop-
nostami, ktoré u nej rozvinulo rodinné prostredie spolu s niz§imi Skola-
mi. Umeleckd Skola potom z neho vychovava Specialistu pre niektoré
umenie. Je schopna uz len korigovat extrémne pripady umeleckého vi-
denia u svojich Ziakov.3 Sticasne sa $kola citi povolana vstepit budicemu
umelcovi urcitu technicki, remeselnud droven tak, aby ovladol klasické i
najnovsie umelecké techniky. Casto poskytuje svojim $tudentom aj
orientaciu v doterajSom umeleckom vyvoji.

Taka podoba umeleckych akadémii je Specifikom euroatlantického kul-
turneho okruhu. V inych kultirach sa podobny systém vychovy nerozvi-
nul a bol tam prineseny z Eurépy. Systém modernych umeleckych aka-
démii nefungoval ani v tradi¢nych a v l'udovych kultarach Eurépy.

V nich sa umelecké zru¢nosti odovzdavali Ustne a Zivelne z generacie na
generaciu. Funguje to tam, kde kultira vznika kolektivne, kde nejestvuje
tak vyrazne individualizovana umelecka tvorba ako v Eurdpe. V tychto
kultirach sa umelecké povolania vac¢sinou dedia a prechadzajui z otca na
syna*. Umelecka vychova je organizovana viac-menej sukromne (aZ ro-
dinne). Nejestvuje preto pochopitel'ne ani ucebny plan a ucitel'-majster
sa nezamysla ani nad metédami svojej vyucby, ani nad problémami vSe-
obecného vzdelania.

Skutoc¢nost, Ze v takomto systéme je to vychova v rdmci jednej rodiny
alebo v ramci uzkeho okruhu znamych, spdsobuje, Ze medzi ziakom a
majstrom vznika intimny vztah, v ktorom Ziak silno déveruje svojmu

7 Snahy o korekcie extrémnych vykonov stile viac ustupujii, pretoze vyvin
umenia posledného storocia ukdzal, Ze extrémne postupy mozu fungovat ako
podnetné umelecké experimenty.

! Pretoze ide o kultiry fungujiice na tradicnej muzsko-zenskej delbe price,
ide spravidla o otca a syna. Ako uvadza H. Hickman ,,zena ako hudobnicka
z povolania (zvdcsa ako hracka) sa spomina az od roku 1600 (Hickmann

1961, cit. podla Krbata, 2008, s. 30).
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majstrovi. Hlavny uspech majstra je zaloZzeny na sile jeho osobnosti. Ve-
die svojho ziaka k dokonalosti a sim je stredobodom tohto procesu.

CIELE UMELECKE]J PEDAGOGIKY A REALITA UMENIA

Postupy umeleckej vychovy vychadzaju z predstavy, Ze Student (ziak,
ucen) ma urcité predpoklady stat sa umelcom a Ze je vychovatelny.
Problémom je fakt, Ze ktory zo Studentov sa stane umelcom, zistime az
vtedy, ked’ sa umelcom stane - teda az po absolvovani umeleckej akadé-
mie. Umelecky talent je len potenciou vytvarat v budicnosti urcité ume-
lecké diela. Umelecké akadémie predpokladajy, Ze Studenta treba vycho-
vavat kurcitému umeleckému druhu. ,Neexistuje Ziaden talent osebe,
ale vzdy len na nieco, pre nieco“ (Symes, 1983, s. 85). Talent jestvuje teda
len ako nerealizovana moznost a nemozno ju poznavat len z nej same;j.
Aby sme zistili, ¢i je niekto nieCoho schopny, musi to nieco vykonat - bez
¢inu je schopnost len predpokladom. AZ skuto¢ny ¢in potvrdi schopnost
k ¢inu (,,Ab esse ad posse valet illatio.” Gotz, 1981, s. 299). Talentovanost
jedinca pre umelecku tvorbu spozname teda definitivne az spatne, ked
schopnost uz prechadza do umeleckej ¢innosti.

Tento rozpor vo vychove umelca nemdzu umelecké akadémie prekonat,
preto sa ich programy musia tvorit na zaklade predpokladaného vyvinu
Studentov (Ziakov, uciov).

V histérii vychovy umelcov si rézne inStitucie kladli tri hlavné ciele: najst
Cloveka, ktory ma (urcité) predpoklady pre pracu v danom umeleckom
druhu (pre spev, pre zlatnictvo, pre tesanie do kamena a dreva a pod.)
arozvijat' ich; rozvijat u tohto cloveka pochopenie a respekt k jestvuju-
cemu umeleckému Stylu (slohu); v modernych akadémiach sa pripojil
treti ciel - podnecovat u ¢loveka imaginaciu, aby bol schopny produko-
vat origindlne umelecké obrazy (sebavyjadrenie).

Tieto predstavy mali d’'alekosiahle dosledky pre pripravu umelcov, pre
ciele, pre struktdru aj pre postupy vo vychove umelcov.

39 |



4/2017

Ciele umeleckej pedagogiky vyplyvali z dobového nazoru na podobu
a funkcie umenia. Tato predstava sa v euroatlantickom okruhu vyvijala
od predstavy o umeni ako remesle, cez predstavu o napitiani umeleckého
idealu az po predstavu o individudlnom sebavyjadreni.

Ak sa umenie povazovalo za viac-menej remeselnt pracu, bolo potrebné,
aby ucen nasledoval svojho majstra a kopiroval jeho tvorivé postupy
(systém umeleckych cechov az do raného novoveku). Ako uvadza W. van
Damme, ,umelci v tradicnych spolocnostiach neziskavali Ziadne Spe-
cidlne ,umelecké” skolenie, len tréning v praktickych zruc¢nostiach nevy-
hnutnych pre tvorbu. Popritom sa ,Ziadna pozornost nevenovala formu-
lovaniu estetickych principov“ (Van Damme, 1996, s. 189). Slovo umelci
sme dali do uvodzoviek preto, lebo v paleolitickych spolocnostiach
a v spolo¢nostiach pred vznikom civilizicie to neboli umelci v naSom
chapani, ale skor ,ritudlni funkcionari, ktori vyuzivali zmenené stavy
mysle“ (Lewis-Williams, 2007, s. 251). Rovnako aj v eur6pskych tradic-
nych spolo¢nostiach sa vacsinou zo spolo¢nosti nevyclenovali, nechapali
sa ako osobnosti so $pecidlnym poslanim.

Ak sa za umelecku tvorbu povazovalo nasledovanie, resp. dosahovanie
estetického idedlu doby, bolo potrebné, aby ucen nasledoval vladnuce
normy (umelecké akadémie od renesancie po neoklasicizmus). ,Umelec
sa mal opierat’ o slovnik foriem a bola to skor znalost' tohto slovnika ako
znalost' veci, ktoré odliSovala zru¢ného umelca od neumelca“ (Gombrich,
1977, s. 247).

Pretoze tento ,slovnik foriem“ sa va¢sinou obmedzoval na jeden umelec-
ky druh, priprava umelcov sa stéle viac orientovala prave nail. Dokonca
sa pod zastitou UNESCO v roku 1992 skonstatovalo, Ze na umeleckych
akadémiach sme boli svedkami stile uzsej Specializacie, ¢o uz Skodi
zdravému vyvoju umeleckého talentu (European symposium..., 1992, s.
231). Umelecka pedagogika sa len tazko mohla rozvijat’ ako celok, didak-
tické postupy tvahy sa prili§ uzko viazali na urcité umelecké vyjadrova-
cie prostriedky a technoldgie.

Ked' sa zasa v Eurdpe zacalo umenie povazovat za originalne sebavyjad-
renie umelcovych predstav, stalo sa potrebnym, aby $kola podporovala
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jeho umeleckd individualitu (umelecké akadémie a ateliéry od roman-
tizmu podnes). Umelec sa zacal povazovat' za génia a v poslednom storo-
¢ sa ovela castejSie opakuju myty o objaveni umelca. Akoby sa umelci
»Zjavovali“ aich objavenie bolo ndhlym ,odkrytim talentu“ (Kris-Kurz,
2008, s. 40). Zriedka sa v tejto mytolégii objavuje motiv ststredenej
a dlhodobej prace na vlastnych zruc¢nostiach umelca.

Napriek umelcovej ,genialite“ sa umelecké akadémie orientuju prevazne
na eurdpsku umelecku tradiciu, takze tieto Skoly sa ,prili$ ¢asto stavaju
priestorom pre Studentov spodobnym demografickym pozadim,
s podobnymi perspektivami, skisenostami, triednymi hodnotami. V dé-
sledku toho potom spolo¢ne produkuju podobné umelecké diela zaloze-
né na eurocentristickej umeleckej tradicii“ (Gaskins, 2017, bez stranko-
vania).

DoterajSie predstavy o umeni, o umelcovi a o umeleckej pedagogike boli
kanonickymi predstavami - vychadzali z predstavy o umeleckom kano-
ne, ktory vladol v danej dobe (remeslo, $tyl, sebavyjadrenie). Tento ka-
non vS$ak podla T. Smitha dosiahol svoje hranice - bol konzervativny, eu-
rocentristicky avjeho pozadi bola moc kultirnych institicii (Smith,
2009, s. 253). Sucasné umenie (= cca od zaveru 20. storocia) funguje na
inych principoch.

Rozpadla sa predstava o izolovanom umeleckom diele ako cieli umelec-
kej tvorby ,vi-a-vis pérovitym formam umeleckej praxe, ktora sa rozsiru-
je do sveta socidlnych a politickych vztahov“ (Defining contemporary
art, 2011, s. 463). Umelecké dielo uZ neexistuje ako ,forma imaginarnej
reality, ale v skutoCnosti ako spdsob Zivota a model l'udskej aktivity
v ramci existujicej skuto¢nosti“ (Bourriaud, 2009, s. 11). ,Typickou for-
mou sucasného umenia je inStalacia, udalost sucastou divakov
a interakcie cloveka s technolégiami“ (Smith, 2009, s. 195). Umenie sa
prestiva do ulic a do virtudlnej reality. Pri rozvoji inteligentnych telefé-
nov s kvalitnou fotografickou technikou, pri rozvoji Instagramu, Snap-
Chatu, Pinterestu, pri ,vynaleze“ Google Poetics, pri zlacniovani technol6-
gii na umeleckt produkciu alebo postprodukciu sa kazdy stava poten-
cialnym umelcom.
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UvaZovanie o zmenach v umeni e$te posiliiuju vysledky evolucnej biol4-
gie, evolucnej estetiky a neurovedy, ktoré potvrdzuju, Ze samostatne
a izolovane existujuci artefakt, ktory ma v spolo¢nosti fungovat ako ume-
lecké dielo, je kratkodobou historickou epizédou - také umenie sa vyvi-
nulo len v eurdpskej kultire na zaver stredoveku.

Vyskumy E. Dissanayake, G. G. Starr, D. Lewis-Williamsa a d’alSich ukazu-
ju, Ze umenie sprevadzalo 'udské spolocnosti od zaciatku vyvinu druhu
homo sapiens, Ze symbolicka aktivita je nevyhnutnou sucastou evolucie.
Prebiehaju diskusie, ¢i je umenie vedl'ajSim produktom evoltcie (S. Pin-
ker), ¢i je nastrojom sexudlnej selekcie (G. Miller), ¢i je slepou uli¢kou
evolucie (S. ]. Gould), ¢i je technolégiou mysle (A. D. Patel), ¢i je kognitiv-
nou hrou s informa¢nymi vzorcami (B. Boyd) a pod. Pri vSetkych vysvet-
leniach je vsak isté, Ze umelecké aktivity a ich vysledky sa objavovali ako
prvé vyhonky kultiry v hlbokom praveku a sprevadzali vSetky l'udské
spoloc¢nosti (s protoestetickym, kvazisymbolickym spravanim u homo
neanderthalensis a dokonca u vyssich primatov).

Homo sapiens je ,homo aestheticus” (E. Dissanayake, 1995). Clovek bol
esteticky ¢inny vzdy a vSade. Izolovana umelecka tvorba je len jednym
zvyhonkov estetizaCnej aktivity, pretoZe sa meni naSa predstava
o zmysle a postaveni umenia v spolo¢nosti, stojime dnes pravdepodobne
pred prelomom v umeleckej pedagogike.

ZMENA UMELECKE] PEDAGOGIKY?

Ak nemozno oddelit umelecka tvorbu od inych estetickych situacii
v Zivote, tak nemoZno ani umelecké schopnosti vyclenit ako unikatne
schopnosti génia, nemozno oddelit schopnosti pre umelecku tvorbu od
schopnosti estetizovat priestor, l'udské telo, Zivotné situacie.

Na tomto zaklade sa moZno postupne strati striktné oddelenie neume-
leckej estetickej vychovy a Specializovanej umeleckej vychovy.

Bolo by vel'mi odvazne tvrdit, Ze sa vo vysoko Specializovanej del'be pra-
ce, aka funguje v siCasnom svete, strati umelecka tvorba ako samostatna
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Cinnost, teda Ze spolo¢nost prestane podporovat Specializovani ume-
lecku vychovu v Specializovanych institiciach. Skor vsak mozno predpo-
kladat' prienik met6d umeleckej a estetickej vychovy.

Metody umeleckej vychovy sa napriek zmene cielov v histérii zdsadne
nemenili. Pri analyze sylabov sticasnych umeleckych akadémii zistime,
Ze obsahuju relativne podrobné opisy technologickych postupov
a materialov, ktoré si maju buduci umelci osvojit. Cielom je - v zmysle
snahy o origindlne sebavyjadrenie - aby bol Student na zaver Studia
schopny materializovat svoje umelecké predstavy a pocity. To nie je
mozné bez dokonalého zvladnutia umeleckych prostriedkov a technik,
takze dolezitym cielom umeleckych akadémii je spristupnit Studentom
maximalnu moznu Sirku umeleckych prostriedkov a prehlbovat schop-
nosti (i zrucnosti) pre pracu s nimi. Zamer takto vychovavat a viest ta-
lentovanych Studentov je na umeleckych akadémiach vyrazne prefero-
vany, dokonca v niektorych pripadoch, akoby sa umelecka vychova re-
dukovala len na ovladnutie zakladnych umeleckych zrucnosti.

V sylaboch sa ¢asto objavuju tvrdenia o osvojenti si urcitého Stylu Studen-
tom, resp. o budovani svojho vlastného Stylu, o osvojeni si kultirnej tra-
dicie a pod. Je to v podstate rozsirenie zruc¢nosti a schopnosti pracovat
s technolégiami, pretoZe sa tu predpisuje schopnost pracovat ,,na arovni
doby*.

Popri dost presnych opisoch materidlov a technoldgii, ktoré maju buduci
umelci zvladnut, obsahuji Studijné plany umeleckych akadémii
v euroatlantickom okruhu vSeobecnejsie tvrdenia o zvladnuti kultirnej
histérie a dejin umenia.

Premena umeleckého talentu na umelca je takym individualnym proce-
som, Ze nie je jednoduché vyclenit fazy tohto procesu. Jeden z velmi
zriedkavych pokusov urobil Burnett M. Hobgood vo svojej starsej stadii
(Hobgood, 1987). Podla B. M. Hobgooda priprava umelca prebieha
v Styroch Stadiach:

Prva faza vyvoja umeleckého talentu na umeleckej akadémii - imita¢na
- uvadza Studenta do problematiky umeleckych materialov a technik.
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Student ziskava o nich zakladny prehlad, rozvija si zadkladné zruénosti
pre pracu s nimi.

V druhej faze - v uvedomovacej - vedie majster svojho Studenta k tomu,
aby si zacal uvedomovat doterajsiu tendenciu k imitacii. Za¢ina sa tvorba
zakladnych umeleckych obrazov v danom materidli a danou technikou.
Student si za¢ina uvedomovat’ svoje moznosti.

Tretia faza, ktora B. M. Hobgood nazyva produktivnou, sa zameriava na
rozvoj umeleckej sebareflexie Studenta. Talentovany Student si v tejto fa-
ze uvedomuje svoje hodnotové hierarchie a uvedomuje si vlastné ume-
lecké aspiracie.

Poslednou fazou premeny talentu na umelca je tvoriva faza, v ktorej sa
talent stava definitivne zodpovedny sam za seba, pozna svoje moznosti i
obmedzenia a viac-menej presne vie, o chce svojim umenim dosiahnut.
Je schopny transformovat’ do materialu svoje predstavy a zamery, vytva-
ra origindlne umelecké obrazy.

Tato schéma ukazuje vychovu umelca k takému procesu umeleckej tvor-
by, aky sa vyvinul v euroatlantickom kultirnom okruhu - od zvladnutia
techniky, cez prvé pokusy az po samostatnu tvorbu uzavretého umelec-
kého artefaktu. Originalneho, svojbytného, v kulttre relativne izolované-
ho artefaktu.

Podl'a spomenutych vyskumov evolucnej estetiky su vSak podobné, do
seba uzavreté tvorivé procesy len hrani¢nym pripadom estetiza¢nych
aktivit. Vznika v nich zazracny svet, ktory je izolovany od kazdodenného
Zivota - aj od vSeobecnych estetizanych schopnosti ¢loveka.

Ak umelecké akadémie pripravujd umelcov na tvorbu podobnych izolo-
vanych artefaktov, de facto ich vylucuju z hlavného prudu estetizacie,
ktora sprevadza I'udsku kultiru od zaciatkov, nutia tvorit’ tak, ako kon-
Statoval W. Welsch - z ni¢oho, ako krestansky boh (Welsch, 2013, s. 17-
19). Taky pristup protireci sucasnej umeleckej tvorbe. Sticasny ,, umelec
sa snaZi intervenovat v kontexte, menit' to, ¢o je poruke, alebo produko-
vat nahodné a prchavé veci“ (Welsch, 2013, s. 25 - 26). Tvoriva aktivita
umelca sa stava sucastou zivotného prostredia, kazdodenného Zivota je-
ho okolia - dodajme, Ze sa stava sticastou vSeobecného procesu estetiza-
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cie zivotného prostredia a zivota Cloveka. Existuje preto sucasna ume-
lecka tvorba aj vo forme tagov a graffiti na stenach, vo forme reklamnych
spotov, vo forme fotografii na Instagrame, vo forme grafického dizajnu,
vo forme ritudlov novych naboZenskych a magickych praktik, vo forme
populdrnych komiksov a pod. Jej hranice sa rozsiruji do celého Zivotné-
ho prostredia cloveka. Rozpadaju sa hranice hermeticky uzavretej sféry
izolovanych a originalnych artefaktov, ktoré by vytvoril izolovany ume-
lecky génius.

Umeleckd pedagogika, teda priprava umelcov v euroatlantickom ume-
leckom Skolstve - priprava na tvorbu izolovanych umeleckych artefaktov
- sa dostala do slepej ulicky. Je elitarska, lebo vychovava umelcov pre
umelecky vzdelanych recipientov, ¢im prehlbuje socidlnu diferenciaciu,
takze je aj nedemokraticka. Cesta von zrejme vedie k prieniku ciel'ov
a metdd vSeobecnej neumeleckej estetickej vychovy s cielmi a metédami
umeleckych akadémii.

Hlavnym cielom neumeleckej vychovy, je rozvoj schopnosti a zru¢nosti
pre estetickd aktivitu, pre estetické formovanie sveta a kaZdodenného
prostredia - pre symbolizaciu, pre spredmetnovanie svojich predstav,
pre sebareflexiu ¢loveka vo svojich vytvoroch.

Vseobecna estetickd vychova sa na rozdiel od vychovy umelcov menej
orientuje na tvorbu originadlneho artefaktu. DoélezitejSie je pre 1u, aby
Clovek-tvorca s pomocou estetickych postupov reflektoval svet okolo se-
ba a seba samého, preto proces reflexie (= proces estetizacie) ju zaujima
viac ako konecny vysledok.

Ak by sa umelecka pedagogika poucila z tychto postupov, mohla by bu-
ducich umelcov pripravovat viac na to, aby svoje tvorivé procesy zacleni-
li do kazdodenného zZivota ako jeho sucast, aby sa nesnazili vytvarat ar-
tefakty uzavreté do viac-menej izolovaného sveta umenia. Ak sa vychova
umelcov zameria na pracu v kazdodennom svete, bude reSpektovat aj
sucasné trendy v umeni (ktoré uZ niekol'ko desatrodi cielavedome vy-
chadzaju z uzavretého sveta elitného, ,,vysokého“ umenia), priblizi sa aj
beznej estetizacii, ktora je stucastou zZivota kazdého cloveka.
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Z tohto predpokladu moézZeme odvodit dosledky pre metédy pripravy
umelcov na umeleckych akadémiach.

Znalost' dejin umenia je nad’alej nevyhnutn4, ale tieto dejiny sa musia za-
Clenit' do Sirsie chapanych dejin kultdrnych vykonov (vratane, napr. ob-
liekania, nabozenskych ritudlov, spésobov stravovania a pod.).

Rozvoj zrucnosti pre umelecku tvorbu nemdéze zostat v ateliéroch. Ate-
liéry su nadalej vhodné na experimentovanie s technoldgiami, ale sa-
motna tvorba by sa mala odohravat mimo nich, v Zivom priestore kaz-
dodenného zivota. Nevyhnutné je vyviest buducich umelcov z priestorov
akadémie do ruchu kazdodennosti - napr. maliarov do sveta dizajnu; so-
charov do sveta ulic, budov, parkov a turistickych suvenirov; pocitaco-
vych grafikov do sveta ikoniek, piktogramov a reklamy; budicich basni-
kov do sveta sloganov, reklamy; buducich architektov do sveta zariad'o-
vania kuchyn; budtcich reZisérov do sveta dedinskych zabav; buducich
hercov do sveta rétoriky, do sveta prezentacii vo firmach alebo v sko-
lach... a pod.

Nie je to len ,ekologicky imperativ“ S. Gablikovej (1993), ktora Ziadala
angazovanost umenia k ekologickému spravaniu cloveka. Je to presun
dorazu v priprave umelcov z tvorby originalnych artefaktov na formova-
nie kazdodenného Zivota.

Takyto presun moZze priniest eSte jeden dodlezity efekt, ktory uvadzaja
Wilson a Zamberlan (2017, s. 112 - 113). Do tzadia ustupuje individual-
ny umelec a do popredia sa dostava kolektivna tvorba - komunikicia,
spolupraca, interdisciplindrne interakcie a procesy. Tvorba sa zizolo-
vaného laboratéria (ateliéru) presiva do prevadzky bezného Zivota. Ako
tvorca uz nefunguje individualny génius, ale kolektivna inteligencia, ne-
spolupracuju tu len umelci, ale aj laici i profesionali z inych oblasti. Mo-
deluju sa tak bezné Zivotné situacie.

Na tom zdklade sa m6Zu upravit aj metddy a formy umeleckej vychovy.
Ucebny plan nemoZe byt postaveny predmetovo podla jednotlivych
umeleckych materialov, ani podl'a tematiky umeleckej tvorby, ani podla
jednotlivych zloziek umeleckej tvorby, pretoze by viedol k rozvoju jed-
notlivych Studentovych zrucnosti. Komplexny rozvoj umeleckych schop-
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nosti Studentov nastane vtedy, ak je ucebny plan postaveny nepredme-
tovo, tak, aby sa prepajali rozne tvorivé skisenosti Studentov. Vhodné st
projektovo orientované ucebné celky, Cize rieSenie tvorivych problémov
kazdodenného Zivota - napr. ako zariadit' byt, ¢o je komplexna uloha,
ktora sa sice musi podriadit estetickym kritériam, ale mus{ vnimat Zivot
I'udi v tomto priestore, ich Zivotné tizby, preferencie ich vkusu, ich me-
dzil'udské vztahy a pod.

Pri realizacii takto postavenych ucebnych planov je vhodné zacat Stu-
dium jednoduchymi problémovymi situdciami, ktoré sa tykaju len mate-
ridlu (v histérii umeleckych akadémif sa o nieco podstatné pokusila Skola
Bauhaus v prvej polovici 20. storocia svojim ,predkurzom®), pokracovat
v druhej faze umeleckej vychovy selekciou a pripravou mnoZzstva mode-
lovych tvorivych situacii (tak funguju, napr. Skoly tvorivého pisania
v USA, alebo Skola Filozofie pre deti M. Lippmana) a vo vyssich ro¢nikoch
selekciou redlnych tvorivych situacii vychadzajucich z redlneho Zivota
(takou je napriklad priprava Studentskej inscenacie v skolskom divadle
hrajicom pre verejnost alebo inStaldcia priestoru v obchodnom dome).
Ako vSeobecné odporicania pre pedagogicky proces sa Casto vyclenuju
didaktické zasady. Ak by sme pomenovali podobné vSeobecné odporu-
Cania pre umeleckil pedagogiku (pre pripravu umelcov) v tej podobe,
aku sme prave naznacili, boli by to tieto:

Obmedzit majstrovskd vychovu, ¢ize ststredenia Studenta okolo aktivit
jedného umelca-majstra. Ak by sa mala priprava umelcov menit, tak
majstrovska vychova by sa mala rezervovat len pre pociato¢né Stadia
vychovy. Vo vyssich stadiach by uZ mohla koncentracia na majstra brzdit
vystupovanie ,von“ z akadémie, z ateliéru.

Je pochopitel'né, ze kazda umelecka vychova musi prebiehat ako prak-
ticky proces, plny experimentovania a realnej prace s technolégiami. Pri
zmene umeleckej pedagogiky by sa vSak toto experimentovania malo
prepojit s kazZdodennou praxou anezostat len vlaboratériu (=
v ateliéri). Skutocna cinnostnd, prakticka stranka pripravy umelcov sa
rozvinie az vstupom do realneho Zivota eSte pocas studia na skole.
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Ked'Ze zmena umeleckej pedagogiky smeruje k prekro¢eniu obmedzené-
ho priestoru umeleckého druhu, mozno d’alSie odportcanie formulovat
ako prepojenie vychovy k zvladnutiu urcitych technolégii (= umelecky
druh) s vychovou k zvladaniu $irsich oblasti kultirnej tvorby. Je to jed-
nota Specidlnej vyucby orientovanej na umelecky druh so vSeobecno-
kultirnym zameranim Stadia.

To vsetko reprezentuje maximalnu otvorenost umelecko-pedagogického
procesu - obsahovu otvorenost k osvojovaniu si ¢o najvacsej moznej Sir-
ky a hibky l'udskej kulttry i l'udskych skidsenosti; nAmetovii otvorenost,
Cize pristupnost k ¢o najvacsej moznej Sirke motivov, nametov, tém, Zan-
rov a pod.; organizacnul otvorenost - praca v ateliéri sa neda presne
ohranicit urcitym poc¢tom hodin, ani urcitou presne vymedzenou formou
vyucovania (napriklad ako seminar alebo diskusia); institucionalnu
otvorenost, Cize prepojenie prace akadémie s inou inStiticiou funguju-
cou v kulttire (napr. s nabytkarskou firmou, s médiom, s reklamnou fir-
mou a pod.).

Poslednym vSeobecnym odporticanim je maximalna konkrétnost ume-
leckej pedagogiky. Ide o to, aby sa Studenti neucili len ateliérovym nacvi-
kom prace s vyjadrovacimi prostriedkami a technikami, ale aby boli po-
verovani konkrétnymi tilohami mimo ateliéru. Iba tak ziskaju schopnost
koncipovat svoje umelecké zamery vo vizbe na redlny zZivot, len tak vy-
krocia z izolovaného sveta umenia do sveta kazdodennej estetizacie.
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4 PREKONCEPTY STUDENTOV UCITELSTVA PRED
VSTUPOM DO KURZU VSEOBECNEJ DIDAKTIKY
ZISTOVANE Q-METODOLOGIOU
Preconcepts of teaching students before
entering the course of general didactics
surveyed with Q-methodology

RENATA TOTHOVA
DUSAN KOSTRUB
Pedagogicka fakulta
Univerzita Komenského
Bratislava

Abstrakt: Vo vedeckom prispevku prindsame interpretdciu prekonceptov
Studentov ucitel'stva a ucitel'stva pedagogiky pred vstupom do kurzu vse-
obecnej didaktiky skiumanu Q-metodoldgiou. PovaZujeme za nevyhnutné
poznat prekoncepty studentov o vyucbe, aby sme s nimi v rdmci vyucby vy-
sokoskolskej vseobecnej didaktiky mohli pracovat. Prostrednictvom Q-
triedeni Studentov ucitel'stva sme systematicky tri roky po sebe skiumali
vstupné prekoncepty Studentov pred vstupom do didaktického kurzu a vy-
stupné koncepty tychto studentov po absolvovani kurzu tykajtce sa ich in-
dividudlnej koncepcie vyucovania (IKV) s dérazom na ich interpretovanie
role ucitel'a, Ziakov a ich vzdjomnej interakcie vo vyucbe. Primdrne sa pri-
tom zameriavame na pritomnost’ transmisivneho verzus konstruktivistic-
kého diskurzu v prekonceptoch verzus vystupnych konceptoch Studentov.

Klicové slova: Q-metodoldgia, Q-triedenie, faktorovd analyza, faktory,

vSeobecnd didaktika, vysokoskolski Studenti, Studenti ucitel’stva, Studenti
ucitel'stva pedagogiky, prekoncepty, individudlna koncepcia vyucby (IKV),
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interakcia medzi ucitelom a Ziakom vo vyucbe, transmisivny model vyucby,
konstruktivistickd paradigma vyucby.

Abstract: In the scientific contribution we bring interpretation of the
preconceptions of student teachers and student teachers of pedagogy
before entering the course of general didactics investigated by Q-
methodology. We consider that is essential to know the students
preconceptions about teaching, because then we are able to work with
them in the context of university teaching of general didactics. Through Q-
sorting of teaching students, we systematically investigate for three years
the "input” preconceptions of students before entering the didactic course
and "output” concepts of these students after completing the course related
to their individual concepts of teaching (IKV) with emphasis on
interpreting the role of teacher and pupil and their interaction in teaching
process. We primary focus on the presence of transmissive versus
constructivist discourse in students preconceptions versus output concepts
of students.

Key words: Q-methodology, Q-sorting, the factor analysis, factors, general
didactics, university students, teaching students, student teachers of
pedagogy, preconceptions, individual concept of teaching (IKV), the
interaction between teachers and students in teaching, transmissive model
of teaching, constructivist paradigm of teaching.

VYSKUM PREKONCEPTOV O VYUCBE U STUDENTOV UCITEL-

STVA PRE NIZSIE A VYSSIE SEKUNDARNE VZDELAVANIE

Kontext vyskumného problému
Studenti uéitel'skych odborov (v jednotlivych nosnych kurzoch) st su-

Castou pedagogického diskurzu, ktorého vplyv ma byt preukazatelny
ako v skupinovej, tak i v individualnej mentalnej aktivite, v ktorej (ako
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jeden z vysledkov) ma byt explicitne ponatd individualna koncepcia vyu-
Covania s konkretizovanou tedriou ucenia a ucenia sa (autori vedeckého
prispevku vo svojej vyucbe vSeobecnej didaktiky rozvijaji sociokon-
Struktivisticky pedagogicky diskurz). Vysokoskolsky pedagég rozvijajici
vo svojej vyucbe vSeobecnej didaktiky sociokonstruktivisticki paradig-
mu vyucby, by mal na zaciatku semestra zistovat, aku IKV maja jeho
Studenti vstupujici do kurzu didaktiky. Iba na zaklade identifikacie
vstupnych IKV svojich Studentov moZe na ne vo svojej vyucbe nadvazo-
vat' a viest vyucbu nim preferovanym (v naSom pripade) sociokonstruk-
tivistickym smerom. Na konci kurzu je, samozrejme, nevyhnutné znovu
vyskumne zistit vystupnu IKV Studentov. Na zaklade porovnania pre-
konceptov a vystupnych konceptov vyucby usledovanych Studentov
moze vysokoskolsky pedagdg zistovat vyvoj Studentskych IKV prostred-
nictvom vplyvu absolvovaného kurzu vseobecnej didaktiky.

HLAVNY CIEL VYSKUMU A VYSKUMNA OTAZKA

Ciel' nasho vyskumu:

Identifikovat’ preferenciu didaktickych modelov vyucby, resp. individu-
alnu koncepciu vyucby (IKV) u studentov ucitel'skych odborov vstupuju-
cich do vysokoskolského pedagogického diskurzu (do vyucéby kurzu vse-
obecnej didaktiky).

Vyskumnd otdzka:

e Akym pedagogickym poznanim a myslenim (akou IKV) disponuja

Studenti pred vstupom do kurzu vSeobecnej didaktiky?

Metodoldgia skiimania
Pre nasSe skiimanie sme sa rozhodli vyuzit kvalitativhu metodolégiu.
Rozhodnutie pre tento typ vyskumu vzislo z uvedomenia si, Ze ,cielom

kvalitativneho vyskumu je porozumiet’ cloveku, predovsetkym chdpat’ jeho
vilastné hl'adiskd - ako on vidi veci a posudzuje konanie“ (Gavora, P. 1999,
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s. 32). ,Kvalitativne skiimanie znamend konzistentné, tiplné pribliZenie sa
subjektivnym a intersubjektivnym realitdim ako legitimnym objektom ve-
deckého poznania“ (Kostrub, D. 2016, s. 25).

Vyskumna metdéda a vyskumny nastroj

Vo vyskume sme IKV Studentov ucitel'stva pred vstupom do kurzu vse-
obecnej didaktiky zistovali dvoma vyskumnymi metédami: Q-
metodolégiou a prostrednictvom tzv. fokusovej skupiny/resp. fokuso-
vého interview. V tejto Studii prindSame ciastkové vysledky skimania
iba prostrednictvom Q-metodolégie, preto sa primarne sustredime na
nu.

Q-metodolégiu navrhol a jej parametre nadizajnoval William Stephen-
son v 30. rokoch 20. storocia, teda ,,v obdobi pozitivistického boomu, ked’
aj v psycholdgii - v snahe vyrovnat' sa prirodnym veddm - dominovalo isi-
lie o dosiahnutie maximdlne mozZnej kvantifikdcie a meratelnosti psychic-
kych vlastnosti a schopnosti“ (Bianchi, G. et al.,, 2004, kap. 3.1). V 90. ro-
koch 20. storocia zacala byt Q-metodolégia znovu vyuZivanou vy-
skumnou metddou, aj ked' sa paradoxne objavila s prichodom tzv. kritic-
kej psycholdgie, ktora sa zakladala na konstruktivistickej epistemologic-
kej paradigme a opierala sa prevazne o kvalitativnu metodolégiu. Q-
metodoldgia podl'a slov Staintonovej Rogersovej (1991) a Staintona Ro-
gersa (1995) (in Bianchi, G. et al, 2004, kap. 3.1) ,priamo smeruje
k potrebdm kritickych socidlnych disciplin a kritickej psycholégie zvldst, je
to vlastne reakcia na klasicku (pozitivistickd - pozn. autorov) psychomet-
riku a tradicnu empirickil psycholégiu a je uZitocnd najmd pre tych, ktori
sa zaoberajtl diskurzom a textom.”

Vliteratire sa okrem pojmu Q-metodoldgia objavuju aj pojmy Q-
technika a Q-triedenie. Stephenson rozliSuje medzi Q-metodolégiou a
Q-technikou, niektori autori vsak tieto pojmy pouZivaji viac-menej al-
ternativne. Rozdiel medzi Q-metodolégiou a Q-technikou Bianchi (ibid.)
vysvetl'uje nasledovne: ,Q-metodoldgia je metodologicky princip, ktory
vznikol ako reakcia na tradi¢nii R metodolégiu, v ktorej je vedecky zdujem
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zamerany na hladanie stvislosti, koreldcii medzi réznymi premennymi
(napr. 1Q, pamdt, psychomotorické zrucnosti, anatomické danosti, laterali-
ta, atd’) v snahe zistit, ktoré z nich spolu suvisia, t. j. ako moZno, napr. na
zdklade poznania jednej psychickej vlastnosti predpovedat mieru inej
vilastnosti. Q pristup je “otoceny o 90 stupriov”, t. j. zaujima sa o suvislosti,
korelacie medzi jednotlivymi respondentmi v snahe zistit, ktoré osoby
maju podobnu konstelaciu jednotlivych psychickych vlastnosti, podobné
postoje, presvedcenia alebo relativne blizke diskurzivne konstrukcie a
pod.; to nAm umoziluje zistovat, ktoré konstelacie premennych su redlne
a zmysluplné a pre aké osoby su typické (pokial o respondentoch mame
aj d'alsie informacie). Q-metodolégia teda umoziuje odpovedat na vy-
skumné otazky iného typu ako R metodoldgia a ma preto vel'mi Specific-
ké pouzitie.

Luksik (2013, s. 5 - 6) sumarizuje, Ze Q-metodolégiu nemozno ,povaZo-
vat' za klasicky meraci ndstroj, akymi su dotazniky, v ktorych sa pytame na
jednotlivé ndzory a postoje respondentov. Ucastnici vyskumu v Q-Stiididch
zostavuju celkové mapy svojich ndzorov a postojov, a to zvylajne z mate-
ridlu - zo slov, symbolov a pod.,, ktory pouZivaju vo svojej vzdjomnej komu-
nikdcii. Na zdklade hodnotenia mnohych vyrokov vyjadruji svoju subjekti-
vitu, ktord sa potom, pomocou matematicko-statistickych postupov porov-
ndva z vyjadreniami subjektivity ostatnych tuicastnikov vyskumu.“

Q-technika je ,stbor procediir pouZivanych ako ndstroje k podpore Q-
metodolégie” (Kerlinger, F. N., 1972). Bianchi (ibid.) Q-techniku charak-
terizuje ako konkrétny postup na realizaciu Q-metodologického pristupu
aramcovo ju vymedzuje nasledujicimi troma bodmi:

1. Na rozdiel od tradi¢cného testového pristupu, kedy sa skupine
0s0b predlozi sada testov a koreluju sa data takto ziskané, v Q
pristupe sa, naopak, urcitej sade vyrokov ,predloZzi“ skupina
0s6b a nasledne sa koreluju a davaju do faktorov osoby (resp.
ich konstrukcie vyrokov).

2. Na rozdiel od sekven¢ného (postupného) posudzovania jednot-
livych poloziek, je Q-triedenie vyrokov holisticka alebo gestalt
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procedura, v ktorej st navzajom medzi sebou zavislé vsetky po-
lozky.
3. Narozdiel od vysledného produktu dotaznika, ktory predstavuje

‘sumu jeho Casti‘ je vysledné Q-triedenie viac ako ‘suma jeho

Casti‘, je vlastne nie¢im inym - kreativnou konfiguraciou vytvo-

renou konkrétnym participantom.
Q-technika sa pouziva v psychologickych, sociologickych aj pedagogic-
kych vyskumoch. Je vhodna na skiimanie sposobov myslenia I'udi ohl'a-
dom akychkol'vek javov, na skimanie ich osobnych konStrukcif a prefe-
rencif. Jej vysledkom je ziskanie réznorodych vzorcov uvazovania o ne-
jakom jave, ktoré odrazaju kultirne a osobné porozumenie tohto javu
(samozrejme, najma v intenciach pouzitych poloziek - vyrokov sformu-
lovanych vyskumnikom).

JEDNOTLIVE KROKY PRI PRiPRAVE A REALIZACII Q-TECH-
NIKY

1. Vymedzenie problematiky (sociokonS$truktivisticky verzus transmi-
sivny pristup k vyucbe).

2. Tvorba Q-vyrokov.

3. Vyber vyrokov do Q-sady vyrokov.

4. Vyber Q-distribucie (pocet stipcov a pocet vyrokov v jednotlivych stip-
coch).

5. Realizacia Q-triedenia participantmi skimania.

6. Analyza a interpretacia ziskanych udajov.

Subjekty vyskumu
Subjektmi vyskumu boli Studenti I. (bakalarskeho) stupnia vysokoskol-
ského vzdelavania v odbore ucitel'stvo v kombinacii (ucitel'stvo akade-

mickych a umelecko-vychovnych predmetov) a ucitel'stvo pedagogiky
v kombinacii na PdF UK v Bratislave. ISlo o 47 Studentov (skupina , DID-
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TOTQ1“ vZS 2011/12) a o 16 Studentov (skupina ,VDLS14ZA“ v LS
2013/14). Obe skupiny Studentov predstavovali tzv. zaimerny vyber.

REALIZACIA SKUMANIA A ANALYTICKE SPRACOVANIE VY-
SKUMNEHO MATERIALU

Realizacia skimania - Studenti (participanti skimania) zostavovali
vlastné Q-triedenia na zaciatku kurzu vSeobecnej didaktiky. Zostavova-
nie Q-triedeni Studenti realizovali priamo v ramci vysokoskolskej vyucby
v trvani cca 1 hodiny.

Analytické spracovanie vyskumného materialu (Q-triedeni v tvare
Gaussovej krivky)

Ziskany vyskumny material sme podrobili Statistickej Q-analyze (fakto-
rova analyza) prostrednictvom softvéru PQMETHOD (Schmolck, P. - do-
stupné on-line na webstranke: http://www.lrz.de/~schmolck/ qmet-
hod/) - ziskané klticové faktory sytia participanti podobne zmysl'ajici
(kazdy klicovy faktor poukazuje na Specificky pohl'ad na dant proble-
matiku). Vysledky Q-analyzy: 4 faktory - skupina DIDTOTQ1 a 3 faktory
- skupina VDLS14ZA.

Interpretacia vysledkov vyskumu prostrednictvom faktoro-
vej analyzy Q-triedeni vzimnom semestri (ZS) 2011/12
a vletnom semestri (LS) 2013 /14:

Vyabstrahované faktory prostrednictvom faktorovej analyzy vyskumnej
vzorky DIDTOTQ1 (ZS 2011/12) a VDLS14ZA (LS 2013/14):

VYSLEDKY FAKTOROVE] ANALYZY
(sytenie jednotlivych faktorov Studentmi)

DIDTOTQ1: 47 $tudentov - 4 faktory VDLS14ZA: 16 studentov - 3 faktory
(este neabsolvovali didaktické kurzy) (eSte neabsolvovali didaktické kurzy)
e F1 =7 $tudentov syti - transmisivny e F1 (prvy faktor) = 5 Studentov syti
s preferenciou role ucitel'a ako autority - vyrazne konstruktivisticky
e F2 =4 Studenti sytia - vyrazne kon- e  F4 (druhy faktor) = 2 Studenti sytia
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Struktivisticky - ambivalentny s priklonom ku

e F3 =3 studenti sytia - ambivalentny transmisivnej vyucbe a akcentom
s priklonom ku konstruktivistickej na aktivnu komunika¢nu stranku
vyucbe vyulby

e F4 =2 Studenti sytia ~-ambivalentny e  F5 (treti faktor) = 3 Studenti sytia -
s vyraznym priklonom k transmisivnej ambivalentny s priklonom ku
vyucbe (pozri hrubo vyznacené vyroky) konstruktivisticky vedenej vyuc-

be

Tabul'ka 1: Vyabstrahované faktory prostrednictvom faktorovej analyzy vyskumnej vzor-
ky DIDTOTQ1 (ZS 2011/12) a VDLS14ZA (LS 2013/14 - poznamka: uvadzame iba 3 fakto-
ry F1, F4 a F5, pretoze faktory F2 a F3 boli v Statisticky vyhodnocovanej vzorke syteni iny-
mi $tudentami, neZ naSou vzorkou).

Ako je z tabul'ky 1 zrejmé, medzi faktormi v oboch porovnavanych vzor-
kach studentov sa vyskytol jeden vyrazne (moZno povedat az idealne)
konstruktivisticky faktor, ktory je dékazom toho, Ze medzi Studentmi
ucitel'stva su aj taki, ktori uvazuju o vyucovani konstruktivisticky (a so-
ciokonstruktivisticky) a veria zmysluplnosti tejto paradigmy vo vyucbe
uz pred vstupom do vysokoskolského pedagogického diskurzu (kon-
krétne pred vstupom do didaktickych kurzov, ktoré zac¢inaju predmetom
vSeobecna didaktika). Ked’ sa pozrieme na pocet Studentov, ktori v oboch
vzorkach sytia vyrazne konstruktivisticky faktor, mozeme vyslovit
nasledovné zavery:
1) Pre skupinu DIDTOTQ1 - u Studentov pred absolvovanim vyso-
koskolského didaktického diskurzu st (ako ich prekoncepty
o vyucbe) zjavné 4 rozlicné pohl'ady na vyucbu a jej konci-
povanie, pricom vyrazne konStruktivisticky je z nich prave je-
den pohlad syteny 4 Studentami, ¢o je vyrazne menej ako 12
Studentov (7+3+2), ktori sytia ostatné faktory orientované viac
transmisivne ako konstruktivisticky (s akcentom na rézne javy
¢i elementy vyucby).
2) Pre skupinu VSLS14ZA - u Studentov ucitel'stva pedagogiky v
kombindcii pred absolvovanim vysokoSkolského didaktického
diskurzu su (ako ich prekoncepty o vyucbe) zjavné 3 rozlicné
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pohl'ady na vyucbu ajej koncipovanie, pricom vyrazne kon-
Struktivisticky je z nich prave jeden pohlad syteny 5 Studentmi,
¢o je - na rozdiel od vzorky DIDTOTQ1 - rovnaky pocet ako 5
Studentov (2+3), ktori sytia ostatné 2 faktory orientované
transmisivne aj konStruktivisticky (s akcentom na rézne javy ci
elementy vyucby).
Tu si m6zeme polozit otazku, o nam takyto vysledok moze naznacovat?
Pripadne, je moZné vidiet v takomto vysledku pretrvavajuci priklon
k transmisivne vedenej vyucbe v praxi zakladnych a strednych $kol
(ktora je jednym z moZznych zavaznych determinantov prekonceptov
Studentov o vyucbe)? V ramci nasej odpovede konstatujeme, Ze vyrazne
nizSie sytenie konstruktivistickej paradigmy (najméa v prvej vzorke - u
Studentov ucitel'stva réznych predmetov, nie ucitel'stva pedagogiky)
verzus transmisivnej paradigmy vo vyucbe v prekonceptoch (prekoncep-
ciach) studentov ucitel'stva moze naznacovat, napr. 3 skutocnosti:

a) VacsSina Studentov ucitel'stva vramci absolvovanej vyucby na
zakladnej a strednej Skole zrejme nezazila (alebo nezazivala)
konstruktivisticky (a sociokonstruktivisticky) koncipovana vy-
ucbu, preto vo svojich prekoncepcidch preferuje transmisivny
model vyucby (teda taky, ktory zazila).

b) Studenti niekedy zaZivali konstruktivisticky (a sociokonstrukti-
visticky) koncipovand vyucbu na zakladnej a/alebo strednej
Skole, ale z hl'adiska ¢asového trvania jej bolo tak malo, Ze Zia-
kov neoslovila do takej miery ako transmisivny model vyucby.

c) Studenti ucitel'stva predmetu pedagogika (pre stredné $koly)
v kombinacii sinym predmetom su vo svojich prekonceptoch
viac nakloneni uplatiiovaniu sociokonstruktivistickej paradigmy
vo vyucbe, o moze suvisiet prave s vol'bou predmetu pedagogi-
ka (pre tychto Studentov moéZe byt vyznamnejsi spdsob vedenia
vyucby ako pre Studentov ucitel'stva inych predmetov, ako je
pedagogika).

Prvé dva vyssie uvedené predpoklady naznacuji moznost realnej exis-
tencie faktu, Ze vo vyucbe na zakladnych a strednych $kolach je vo vel-
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kej miere stale vyuzivany najma transmisivny model vyucby, co mo-
Zeme v sucasnosti povazovat za ,krizu didaktiky v pedagogickej pra-
xi“, ktord aj v poslednych rokoch neustale hl'add moznosti, ako konstruk-
tivisticky orientovanu vyucbu vo vyucbe uplatitiovat - Slovensko aj na
Statnej urovni v sucasnosti podporuje (socio)konstruktivisticki orienta-
ciu vyucby na zakladnych skolach, najméa cez koncipovanie vzdelavacich
$tandardov pre niektoré predmety v ramci SVP (Statnych vzdelavacich
programov) - napr. vzdelavaci Standard pre prirodovedné predmety
(biolégia, fyzika, chémia), z nich najma pre fyziku (2014, dostupné na
http://www.statpedu.sk), ¢iastoCne aj vzdelavaci Standard pre dejepis
a pod. Kapitoly s nazvami Aktivne poznavanie v prirodovednom vzdela-
vani a Podporované riadené skiimanie najdeme aj v Metodickej prirucke
zavadzania inovovanych Statnych vzdelavacich programov pre vzdelava-
ciu oblast’ Clovek a priroda v zakladnej $kole (2015, on-line, pracovna
verzia).

Ak aj Studenti, ktorych vstupnu IKV sme skamali, niekedy zazivali vyuc-
bu orientovanu (socio)konstruktivisticky, dovodom ich mozZnej momen-
talnej preferencie transmisivnej vyu¢by moézZe byt, napr. fakt, Ze (so-
cio)konstruktivisticky orientovana vyucba bola uplatnena na vel'mi ma-
lom pocte vyucovacich jednotiek, preto jej dlhodobejsi vplyv na rozvoj
vlastného poznania Studenti vyrazne neevidovali, a teda jej neprikladaju
taku dolezitost ako transmisivnemu modelu vyucby.

Ovela vyrovnanejSie rozdelenie prekonceptov medzi konStruktivistické
a transmisivne ukazuju vysledky Q-faktorovej analyzy pre druht vzorku
Studentov (ucitel'stva pedagogiky v kombinécii, LS 2013/14) - je moZné
si ich vacsi priklon ku konstruktivisticky vedenej vyucbe vysvetlit najma
tvrdenim, Ze tito Studenti sa viac zameriavaju na didaktické uchopenie
role ucitela a ziaka vo vyucbe, kedZe si vybrali ako jeden predmet zo
svojej aprobacie prave pedagogiku. Tato domnienka sa nam vSak potvr-
dila iba Ciastotne - vramci skimania prekonceptov tychto Studentov
druhou - doplnkovou metédou - metdédou fékusovych skupin (focus
group), ktoré spoluautorka prispevku taktiez (ako Q-triedenie) realizo-
vala na prvej vyucbovej jednotke predmetu vSeobecna didaktika v LS
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2013/14. Vysledkom obsahovej analyzy prepisu fokusového interview
(Toéthova 2014, s. 233 - 234) su nasledujuce zakladné kategorie a ich at-
ributy, ktoré Studenti povazovali za najdolezitejSie vo vlastnych koncep-
toch seba ako ucitel'a prezentované v tabulke 2:

Zakladné KATEGORIE: Atributy kategérii:

U - humanista

Kategoria A: Vztah ucitel - U - ambivalentny (humanista verzus
ziak behaviorista)

U - behaviorista

Zrozumitel'nost

Nazornost

Interaktivita

Kategoria B: Metodika vy-

" Zistovanie prekonceptov ziakov
ucby

U - konstruktivista

Presny casovy harmonogram vyucby
pravidelne sa opakujuci

Kategoéria C: Zamer ucitel'a U - pragmatik

vo vyucbe U - humanista

Tabul'ka 2: Identifikované kategérie a ich atributy konceptu "ja ako ucitel” v LS 2013/14
pred vstupom Studentov ucitel'stva pedagogiky v kombinacii do kurzu vSeobecnej didakti-
ky (Téthova 2014, s. 233 - 234).

Z uvedenej tabul’ky vyplyva, Ze preferencia konstruktivistickej vyucby sa
prejavila iba v dvoch atribtitoch kategérie B (metodika vyucby), ato
v atribute Stvrtom (,zistovanie prekonceptov Ziakov) av piatom (,U-
konstruktivista“), ktory jediny predstavoval uceleny a vyrazne konstruk-
tivisticky pohl'ad na vlastnu efektivnu vyucbu. Prezentovala ho iba jedna
Studentka, ktora to zdévodnovala absolvovanim takejto vyucby (dlhodo-
bej) na zakladnej a strednej skole.

Na zaklade vysledkov skiimania prekonceptov Studentov v LS 2013/14
Q-metodolégiou aj metédou fokusového interview mdzeme konstatovat,
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Ze napriek vacsej preferencii konstruktivistickych vyrokov o vyucbe
v skupine Studentov ucitel'stva pedagogiky (VDLS14ZA; LS 2013/14) ich
osobné prekoncepty konceptu ,ja ako ucitel” st skdr ambivalentné so
striedavym priklonom ku kons$truktivizmu aj transmisivite vo vyucbe,
ako plnohodnotnymi - bud’ vyrazne konstruktivistickymi, alebo transmi-
sivnymi konceptami.

Interpretdcia faktorov F1, F2 a F4 ziskanych faktorovou analy-
zou Q-triedeni vo vyskumnej vzorke DIDTOTQ1

(orientovand na identifikovanie prekoncepcii Studentov ucitel-
stva o vyucbe)

Faktor 1:
Vystizny ndzov faktora 1: Transmisivny pohlad na vyucbu
s preferenciou role ucitel'a ako autority
Opis faktora 1: Faktor 1 je zaujimavé zacat analyzovat prostrednictvom
jeho diferencujtcich vyrokov (Distinguishing Statements for Factor 1).
Diferencujuci vyrok je taky vyrok, ktorého hodnotova pozicia je vdanom
faktore vyrazne odliSna - minimalne o 2-3 hodnotové polia - od pozicie
tohto vyroku vo vSetkych ostatnych faktoroch). Pre faktor 1 je silne dife-
rencujicim vyrokom vyrok ¢. 43 Ucitel na vyucovani predstavuje auto-
ritu, ktory je na najsilnejSej suhlasiacej pozicii +5, pricom v ostatnych
faktoroch zaujima nesuhlasné (zaporné) pozicie. Silny nesthlas (na pozi-
cii -4) vykazuje faktor 1 voci vyroku ¢. 37 Skiimanie, vyklad a aplikacia
uciva su zalezitostou ziakov, pricom ucitel ich len vedie, ¢o nas pri inter-
pretacii faktora uistuje v ndzore, Ze Studenti sytiaci faktor 1 nazeraju na
vyucbu transmisivne. Za zmienku stoja eSte Styri diferencujice vyroky
(¢. 53, 49, 44, 45), ktoré faktor 1 preferuje na silne stthlasnych poziciach,
pricom vo vSetkych ostatnych faktoroch st povazované za neddlezité (na
neutralnych poziciach). Znenie diferencujucich vyrokov a pozicie vo fak-
toroch 1, 2, 3 a 4 st nasledovné:
e ucitel na vyucovani predstavuje autoritu (¢. 43 na poziciach +5, -2,
-3,-2);
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e vzbudenie pozornosti Ziaka je na 1. mieste (¢. 53 na poziciach +5, +1,
+1,-3);
e v roli ucitel'a je dolezity reSpekt medzi ucitelom a ziakom (€. 49 na
poziciach +5, +1, +1, -1);
e ucitel na vyucovani priebezne sleduje, ako Ziaci ucivo chapu (¢. 44
na poziciach +4, +1, +1, -2);
e ucitel ocenuje, ak je zZiak usilovny a zdravo sebavedomy (¢. 45 na po-
ziciach +3, 0, 0, -1);
e skumanie, vyklad a aplikicia uciva su zalezitostou ziakov, pricom
ucitel ich len vedie (¢. 37 na poziciach -4, -1, -1, 0).
Faktor 1 mo6zeme podla celkového rozlozZenia vyrokov charakterizovat
ako transmisivny nazor s preferovanim role ucitel'a na pozicii auto-
rity a respektu, ale zaroveil aj na pozicii partnerskej (dokaze sa vcitit
do role ziaka) s ocenniovanim usilovného a zdravo sebavedomého Zia-
ka azistovania vychodiskovych poznatkov Ziakov. Faktor okrajovo
podporuje skupinovt ¢innost' Ziakov a na poziciu +3 sa dostal aj vyrok
¢. 2 Ak Ziaci m6zu novy poznatok nadobudnut vlastnou c¢innostou, je
dobré, ak im to ucitel umoZzni. Aj ked’ aj na pozicii nesihlasu sa vyskytol,
napr. vyrok & 61 Ziaci st zavisli na ucitelovom vysvetl'ovani uciva, vlast-
nou ¢innostou sa len vel'mi tazko m6zu dopracovat’ k délezitym (priro-
dovednym) poznatkom (na pozicii -4) naznacujuici skor konstruktivistic-
ky nahl'ad na vyucovanie, hned ho neguje vyrok ¢. 37 Skiimanie, vyklad a
aplikacia uciva su zalezitost'ou ziakov, pricom ucitel ich len vedie (na sil-
ne nesuhlasnej pozicii -4). K tymto poziciam sa pridava aj fakt, ze takmer
vsetky konstruktivisticky silné vyroky st umiestnené na viac-menej neu-
tralnych pozicidch +2 aZ -2. Celkovo sa tak faktor 1 javi ako transmisivny
pohl'ad na vyucbu.

Faktor 2:

Vystizny ndzov faktora 2: Vyrazné preferovanie siladu kognitivheho
a socialneho konstruktivizmu.

Opis faktora 2: Ako jediny zo vSetkych Styroch faktorov predstavuje vy-
razne konsStruktivisticky postoj Studentov k vyucbe ajej hlavnym
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komponentom S vyrovnanym preferovanim socidlneho

aj kognitivneho konS$truktivizmu. Silné preferovanie socidlnokon-

Struktivistického pohl'adu na vyucbu predstavuji vyroky: cielom vo vyu-

Covani je odburat strach z rozpravania a dosiahnut obojstranni komu-

nikaciu (vyroky €. 6 a 5 na pozicii +5). Silné preferovanie kognitivnokon-

Struktivistického pohl'adu reprezentuje vyrok ¢. 11 Ziak nie je pasivny

prijimatel’ informacii, ale aktivny subjekt, vyuZzivajuci svoje praktické

skimanie na rozvoj myslenia, manipulacnej a komunikacnej schopnosti

(tiezZ na pozicii +5). Silne suhlasné pozicie (+4 a +3) zaujali d'alSie Styri

socidlnokonstruktivistické vyroky v znenf:

e vtriede sa podporuje vzajomna pomoc (¢. 50 na +4),

e dolezity nie je prospech Ziaka, ale jeho aktivnost a spolupraca (¢. 13
na +4),

e na hodinach treba akceptovat a podporovat Ziakov pri vyhl'adavani
problémov a kladeni otdzok (¢. 17 na +3),

e najlepsie sa udi, ak o veciach diskutujeme alebo ich niekomu vysvet-
I'ujme, ked uvadzame priklady a dokazy alebo si navzajom kladieme
otazky (¢. 63 na +3).

Silne suhlasné pozicie (+4 a +3) rovnako zaujali aj tri kognitivno-

konstruktivistické vyroky:

e 0sobna skuisenost ovplyviiuje Zziakov ovel'a viac ako samotné slovo
(¢. 3 na +4),

e ak Ziaci m6Zu novy poznatok nadobudnuat vlastnou Cinnostou, je
dobré, ak im to ucitel umozni (¢. 2 na +4),

e anajlepsim zdrojom poznatkov je pre Ziaka jeho vlastna cinnost
(¢. 26 na +3).

V neposlednom rade silne stihlasné pozicie zaujali eSte 2 vyroky spajaju-

ce v sebe kognitivnokonstruktivisticky aj socidlnokonstruktivisticky po-

hl'ad na vyucbu:

e pre Ziakov je prospe$né, ak sami najdu dékazy a spoluZiakom argu-
mentuju, prec¢o dany poznatok plati tak a nie inak (¢. 34 na +3),
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e navyucovani by mal byt vytvoreny priestor pre samostatny vyskum,
ale aj pre skupinovi badatel'skd ¢innost vedenu ucitel'om, priestor
pre nerusené premyslanie aj aktivnu diskusiu (¢. 18 na +3).

Vyroky reprezentujice vo faktore 2 zaporné pozicie su v protiklade ku

konstruktivistickym vyrokom, predstavuju viac-menej transmisivne na-

zeranie na vyucbu.

Z rozloZenia vyrokov na zapornych pozicidch vyplyva nazor reprezentu-

juci faktor 2, Ze frontalna vyucba neposkytuje vSetkym ziakom rovnaku

moznost dobre si nadobudnut vysvetl'ované ucivo, Ze ucitel' alebo vy-
klad uciva nie je pre ziakov zakladnym zdrojom poznatkov, Ze vyklad
uciva nie je najpodstatnejSou ¢astou vyucovacej hodiny a Ziaci nie su od
neho zavisli. Faktor 2 reprezentuje aj presvedcenie, Ze je dolezité, Ci

a akd ma ziak vlastnud predstavu o preberanom ucive.

Vyrazne diferencujicimi vyrokmi pre faktor 2 si najma dva socialno-

konstruktivistické vyroky na kladnych poziciach +5 a +4 (v ostatnych

faktoroch neutralna az zaporna pozicia) a jeden transmisivny vyrok na
silne zdpornej pozicii -4 (v ostatnych faktoroch na neutralnych pozi-
ciach) - ich znenie a pozicie vo faktoroch 1, 2, 3 a 4 st nasledovné:

e (. 6 - Ciel'om vo vyucovani je odburat strach z rozpravania (-1, +5, 0,
-3).

e (. 13 - Dolezity nie je vynikajici prospech zZiaka, ale jeho aktivnost
a spolupraca (0, +4, +1, -1).

e (.40 - Utitel je pre Ziaka zdkladnym zdrojom poznatkov (0, -4, 0, -1).

Faktor 4:

Vystizny ndzov faktora 4: Ambivalentny svyraznym priklonom k
transmisivnej vyucbe.

Opis faktora 4:

Pod vyrazne ambivalentnud charakteristiku faktora 4 sa podpisali stihlas-
né kladné a zarovern suhlasne zaporné protirecivé pozicie viacerych kon-
Struktivistickych verzus transmisivnych vyrokov: ¢. 24 Ucitel sa na vyu-
Covani citi najlepSie pri vyklade uciva (na pozicii -4) a zaroven vyrok
¢. 57 Ziaci sa naudia viac, ak robia pracu sami, ako ked pozoruju ucitela
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(na pozicii -4) a vyrok & 55 Ziaci buduju svoje poznatky a zruénosti roz-
hovorom, vysvetl'ovanim a pytanim sa v skupinovej atmosfére triedy (na
pozicii -3). Na silne zapornych pozicidch sa eSte nachadzaju aj vyroky €. 7
Cielom vo vyucovani je viest Zziaka k sebavedomému spravaniu
a vystupovaniu (na pozicii -5) a¢. 6 Cielom vo vyucovani je odbtrat
strach z rozpravania (na pozicii -3), ktoré su charakteristické pre socio-
kostruktivistickil paradigmu vyucby. Na silne kladnych poziciach su vy-
roky - €. 3 Osobna skusenost ovplyviiuje Ziakov ovela viac ako samotné
slovo (na pozicii +5) a €. 34 Pre ziakov je prospesné, ak sami najdu doka-
zy a spoluziakom argumentuju, preco dany poznatok plati tak a nie inak
(na pozicii +4), ktorym ale na kladnej pozicii +3 kontruju vyroky silne
transmisivne - ¢. 36 Ak Ziak vyslovi nepravnu myslienku, ucitel’ by ho
mal bezprostredne opravit (aby sa nespravne poznatky neutvrdzovali)
a povedat’ ziakom spravnu odpoved, ¢. 32 Poziadavka na ziaka je slusné
spravanie; a tieZ silne transmisivne vyroky na pozicii +2, ato ¢. 52 Vy-
klad ucitela je najpodstatnej$ou ¢astou vyucovacej hodiny a ¢. 12 Ziaci sa
ucia tym, Ze si precitany alebo vypocuty poznatok zapamaitaju. Vzajomné
pozicie vyssie uvedenych vyrokov su dévodom, preco faktor 4 charakte-
rizujeme ako ambivalentny s priklonom k transmisivnej vyucbe.

Faktory F4 atiez F3 (ktory tu z dévodu nedostatku miesta neprezentu-
jeme) pre vzorku DIDTOTQ1, ako aj faktory F4 (druhy faktor) a F5 (treti
faktor) pre vzorku VDLS14ZA su dokazom, Ze prekoncepty istej sku-
piny Studentov pred vstupom do vysokoskolského pedagogického
(didaktického) diskurzu sti nekonzistentné aje nanajvys potrebné
ich ovplyviiovat v ramci didaktickych kurzov.

ZAVERY ZO0 ZREALIZOVANEHO SKUMANIA

Na zaklade vysledkov skiimania moZeme konStatovat, Ze extrahované
faktory a ich sytenia poukazuji na to, akym pedagogickym poznanim
a myslenim disponuju Studenti pred vstupom do vysokoskolského peda-
gogického diskurzu (do vyucby kurzu vSeobecnej didaktiky). U Studen-
tov, ktori doposial' nepresli didaktickym vysokosSkolskym diskurzom,
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sa vznacnej miere prejavilo transmisivne chapanie pedagogického
konceptu, o mdézeme povazovat za jednu z odpovedi na nasu vy-
skumnd otazku. Pozitivne vSak moézeme vnimat aj fakt, Ze jeden
z faktorov pre kazdd skimanu skupinu je vyrazne konstruktivisticky,
¢o mdze znamenat, Ze v slovenskych zakladnych a/alebo strednych sko-
lach sa uz objavuje aj (socio)konstruktivisticky pedagogicky diskurz,
ktory niektori nasi Studenti zrejme zazivali. Aj takyto vysledok nasho vy-
skumu prekonceptov vysokoskolskych Studentov ucitel'stva pred vstu-
pom do vysokoskolského pedagogického diskurzu nas ciastocne potesil,
lebo naznacuje, Ze (socio)konstruktivistickd paradigma pohladu na vy-
ucbu je uplatnitelna a v istej (zrejme stale malej) miere v slovenskom
zakladnom a/alebo strednom $kolstve aj uplatiiovana.

Na zaver mozno iba konstatovat, Ze je na nas, (socio)konstruktivisticky
orientovanych vysokoskolskych didaktikoch, aby sme prostrednictvom
vplyvu (socio)konStruktivistického pedagogického diskurzu, ktory Stu-
dentom vo vysokoskolskych didaktickych kurzoch pontkame, rozsirili
rady zakladoskolskych a stredoskolskych ucitel'ov, ktori nielen budu
presvedceni o zmysluplnosti uplatiiovania (socio)konStruktivistickej pa-
radigmy v nimi vedenej vyucbe, ale ju aj dokazu plnohodnotne a zmyslu-
plne vo vyucbe realizovat.
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5 STATNY PEDAGOGICKY USTAV MA 70 ROKOV

MAREK BUBENIK
Statny pedagogicky tlistav
Bratislava

Statny pedagogicky ustav (SPU) si vroku 2017 pripomenul svoje 70.
vyroCie existencie ako organizacia, majuca na zreteli kvalitu Skolstva,
ato rovnako za byvalého Ceskoslovenska a totalitného vladneho
systému, ako aj teraz v samostatnej demokratickej Slovenskej republike.
Tato priamo riadend organizacia Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a
Sportu SR patri medzi najddlezitejsie institicie venujtce sa vzdelavaniu,
kedZe nesie zodpovednost za to, ¢o a ako sa vyucuje na Skolach. Pocas
desatroci sa zaoberala mnozstvom uloh vyplyvajucich z jej zamerania na
podporu ¢o najefektivnejSieho rozvoja inteligencie, vzdelanosti naroda.
Po cely cas plnili zamestnanci Ustavu svoje povinnosti zodpovedne,
v snahe byt nevyhnutnou odbornou, metodickou i vyskumnou podporou
pre vSetky druhy $kél na Slovensku, ktoré spadali a spadaju pod jeho
prioritné zameranie, ¢im st myslené predovsetkym zakladné a stredné
Skoly, ku ktorym sa priclenili neskor aj zdkladné umelecké skoly. Aby
mohli byt vietky poZiadavky kladené na SPU splnené, bola nevyhnutna
spoluprdca srezortnymi a mimorezortnymi institiciami, C¢iZe so
zaujmovymi organizaciami a zdruZeniami p6sobiacimi v oblasti vychovy
avzdelavania. To isté plati aj o spolupraci so zahrani¢nymi organiza-
ciami. SPU nadvizuje s partnermi dlhodobé kontakty kooperuje na
projektoch arozlicnych aktivitach, ktoré maji perspektivu posuvat
kvalitu nasho skolstva vpred. Vol'a odovzdavat' si poznatky a skisenosti
sa stala predpokladom toho, Ze ¢i uZ iSlo o tvorbu a Upravu pedagogickej
dokumentacie, vS§eobecné ulohy alebo vyskumnu ¢innost, vidy sa ustav
snaZzil maximalizovat svoje tsilie, aby boli zadania nacas plnené a aby za
poctivou pracou boli vidiet realne pozitivne vysledky. Vd'aka tomu SPU

| 70



"REVOE”

nadalej plni zavazky vyplyvajlice zjeho zamerania na zabezpecenie
odborno-metodickej podpory Skol a skolskych zariadeni, ako aj
vzdelavacej ¢innosti pedagogickych pracovnikov. Zaroven je odhodlany
v nastiupenom trende pokracovat, ba €o viac, rozvijat ho, aby naSe tazko
skasané skolstvo nadobudlo ¢o najskér stabilny charakter a mohlo sa tak
priblizovat ktomu, ¢o je vo vyspelych krajinich Standardom, teda
financne zabezpeCenému, odbornému, humannemu a rovnomerne
nastavenému vzdelavaniu pre vSetkych bez rozdielov.

Ked uZz boli spomenuté niektoré tlohy, ktorymi sa SPU najéastejsie
zaoberd, neuskodi si zrekapitulovat ich kompletny zoznam. Principidlne
ostavaji vSeobecné tlohy, ktorymi sa SPU dlhodobo zaobers3,
s niektorymi z nich uz od svojho vzniku v roku 1947, dlhodobo viac-
menej nezmenené atvoria zakladni koncepciu fungovania ustavu.
Komplexne ide o rieSenie otdzok v oblasti kurikuldrnych zmien,
aplikovaného pedagogického vyskumu, odborného a metodického
poradenstva, experimentdlneho overovania, pilotnych vzdelavacich
projektov, reforiem a zmien v obsahu vychovy a vzdelavania, garancie
Statneho vzdelavacieho programu, rezortného vyskumu, edi¢nej
a publikacnej cinnosti, odborno-metodického riadenia $kol najma pri
tvorbe Skolskych vzdelavacich programov, pripravy pedagogickej
dokumentacie pre Skoly a Skolské zariadenia v oblasti vSeobecného
vzdelavania a d'alSieho vzdelavania pedagogickych zamestnancov.
Vychadzajiic zplanov hlavnych dloh SPU za posledné roky mozno
s istotou uviest, Ze podstatny ¢as bol venovany diskusidm predmetovych
komisii na pdde SPU a tvorbe Statnych vzdelavacich programov (d'alej uz
len SVP) pre zakladné i stredné $koly (ISCED 2, ISCED 3). Prihliadalo sa
na Co najracionalnejSie pridelenie hodinovych dotacii pre jednotlivé
predmety tak, aby bol systém vyvazeny aubralo sa z neefektivnych
narokov na memorovanie u¢ebného textu Ziakmi. Naopak, novou cestou
k vzdelaniu sa stalo prepojenie teérie s praxou. Sticasnost’ vSak ukazuje,
Ze stile mame v tomto smere na ¢om pracovat. Obsahové a vykonové
Standardy vzdeldvacich programov presli od prvotnych navrhov
niekol'kymi uUpravami, az sme sa vnedavnej minulosti napokon
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dopracovali k inovovanému SVP (iSVP), ktory je dnes vychodiskovym
dokumentom pre Skoly na Slovensku. Nejde v iom o zahltenie Ziakov
informaciami, ale orozvoj ich myslenia cez kreativitu a hl'adanie
suvislosti - prechod od obsahu k vykonu. Takisto sa na zdklade
Standardov a potreby ostat’ v kontakte s modernym svetom v poslednych
rokoch stale viac zavadzaju do vyucovania informacné a komunikacné
technolégie (IKT), schopné zaujat a motivovat ziakov originalitou
a viestrannym vyuZitim v takmer vsetkych predmetoch. Statne a $kolské
vzdelavacie programy tieto podnety reflektuji aj sami na sebe a tiez
samotné SPU podporuje tvorbu novych interaktivnych pomécok vo
vyucovani, napr. vpodobe novych programov, aplikacii, atd.
ul'ahc¢ujicich Ziakom i ucitelom ich pracu. Vtomto smere bude zaiste
prinosom prehl'adnejSie upravend webova stranka ustavu a metodicky
portadl pre ucitelov, ktory by sa mal stat jej sucastou. Vd'aka nemu
ziskaju pedagégovia pristup k didakticko-metodickym materidlom,
priamo vyuzitelnym vedukacnej praxi. Uvedomujeme si totiz, Ze
korektna praca s informdaciami je Coraz nastojcivejSou vyzvou pre naSe
Skolstvo. Inak povedané, informacna a Citatel'ska gramotnost sa ukazuja
byt alfou a omegou pre spravne zorientovanie sa vo svete, zahltenom
Casto protichodnymi vyjadreniami. Treba ziakov naucit vnimat kontexty,
robit si vlastny usudok, vyjadrit aracionalne podlozit svoj nazor
aneprepadat ideolégiam prezentujicich nasilné, na oko jednoduché
rieSenia komplikovanych otazok dneska. Nie su to iba frazy. Hrozi ndm
kriza demokracie a nastup samozvanych vodcov a ako vieme, nestalo by
sa to v histérii po prvykrat. Je preto nevyhnutné branit sa a podporovat
prejavy l'udskosti, rozvijat hodnoty humanity, trvat na dodrziavani
ludskych prav anezaspat vusili udrzat socidlny zmier v rodine,
v kolektive priatel'ov, v spolocnosti i v Skole. Vsetky zlozky Statu sa na
tom musia podielat a SPU dava najavo, Ze sa problematiky neboji,
diskutuje o nej ariesi ju na narodnej i medzinarodnej tirovni. Popri tom
vSetkom vSak nie sme naivni, netrpime predstavou o dokonalosti. Sme
schopni sebareflexie. Chapeme, Ze pri zavadzani zmien sa treba pytat na
nazor zainteresovanych aktérov vyucovacieho procesu. Kontrola
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spravnosti prijatych rozhodnuti, ich uplatiiovanie v praxi a zistovanie
nedostatkov vo vyuCovacom procese sa preto uskutoCiiuje
prostrednictvom zasielania dotaznikov a ich nasledného vyhodnotenia.
Monitoringu tUspe$nosti tvorby a realizicie podliehal isamotny SVP.
Znamena to, ze SPU stoji o spatni vizbu a o zaviznych dokumentoch
rokuje s kvalifikovanymi odbornikmi z oblasti zakladného, stredného
i vysokého Skolstva.

Za 70 rokov svojho pdsobenia SPU venoval pozornost rozsiahlej
databaze najrozli¢nejsich problémov, ktorych opis by vystacil na
samostatnu publikaciu, no netreba rozoberat vSetko do detailov. Skoér sa
sustredme na novsie aktivity, ktoré rezonuju slovenskym skolstvom
v poslednych rokoch. Od roku 2010 sa vSPU do popredia dostala
problematika globalneho vzdelavania z hladiska kompetencii a tém,
takZe bolo nutné preskimat’ stav SVP z tohto pohladu a zapracovat do
neho vytycené ciele globalneho vzdeldvania. Okrem toho sa ¢inili tiez
odbornici na Specidlnu pedagogiku. Zacalo sa s inovacnym vzdelavanim
terénnych Specidlnych pedagoégov a tvorili sa podporné materialy pre
Ziakov s komunikanymi problémami a mentalnym, zrakovym a slucho-
vym postihnutim, pricom hlavnou snahou bolo ul'ah¢it integraciu tychto
ziakov v kolektive intaktnych deti. Smerovalo to k zefektivneniu
Specidlnopedagogického poradenského procesu a skvalitneniu vzdelava-
nia ziakov so zdravotnym znevyhodnenim. Nevyhnutna bola aktualizacia
a postupné rozsirenie ucebnych a Studijnych odborov, aby mali skupiny
tychto ziakov lepsie vyhliadky na uplatnenie na trhu prace. Rovnako
dosledne sa postupuje aj v pripade vzdelavania Ziakov narodnostnych
mensin, predovsetkym Rémov a Mad'arov, kde sa ponechava priestor pre
vyuZzivanie jazyka menSiny a aj uCebnice pomaly zac¢inaju odzrkadl'ovat
histériu, narodnostno-socialne potreby a tradicie minoritnych skupin.
Riesilo sa to prostrednictvom projektu Zozndmte sa - narodnostné
menSiny v SR, ktorého vysledkom by vdohladnej dobe mal byt
doplnkovy ucebny material sidentickym nazvom, mapujici pre ziakov
zakladnych $kol histériu, posobenie na Slovensku, zvyky, kultiru a
tradicie vsetkych uznanych narodnostnych mensin v nasej krajine, ¢co ma
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viest kvzajomnému pochopeniu a tolerancii. Multikultirna tematika
ozila. Chceme, aby menSiny vedeli ¢o najviac o nds a my zasa chceme
vediet ¢o najviac onich, aby sme sa mohli respektovat. Celkovo ide
v tejto problematike aj o vytvorenie motivacie u Ziakov zo socidlne
znevyhodneného prostredia, ktorym rozliéné faktory zabranuju
dosiahnut' najlepsie mozné vzdelanie. V nadvaznosti na projekty pre
mensiny a tvorbu ischvalovanie novych ucebnic sa nezabida ani na
pripravu metodik pre ucitelov, aby vedeli, ako ktymto Ziakom
pristupovat a ¢o a ako ich ucit. Ked je treba, tistav nevaha organizovat
konferencie k danym témam. V savislosti s u¢ebnicami je potrebné este
pripomenut, Ze sa na ne viaZe viacero uloh. Uskutocnil sa, napr.
komparativny vyskum ucebnic krajin V4, tvorila sa databaza
recenzentov, monitorovalo sa vyuzivanie a vhodnost ucebnic na skolach
z pohl'adu ucitel'ov, aktualizoval sa stav ucebnic, vytvoril sa archiv a
organizatne sa zabezpecovali konkurzy na nové ucebnice. Stucastou
tychto aktivit je tieZ rozsiahla publika¢na ¢innost zamestnancov SPU.

Posunme sa vsak dalej. Vel'kym pocinom po roku 2000 bola realizacia
druhej etapy Narodného planu vychovy kludskym pravam (2005 -
2014), ktory vychadza z poziadaviek OSN. V ramci uvedeného planu sa
realizovala  kvalitativna analyza vybranych novych ucebnic
a vypracovanie ciel'ov a obsahu multikultirnej vychovy ako prierezovej
témy. Celkovo boli za posledné roky vytvorené materidly pre vyucbu
mnohych prierezovych tém, upozortujicich na medzipredmetové
vztahy a dodleZité témy spolocenského, medidlneho, environmentalneho
¢i bezpecnostného zamerania. Niektoré ztychto tém nadobudli
v Skolskych vzdelavacich programoch podobu samostatnych predmetov
s vlastnymi osnovami. Témy ako zivotné prostredie, zdravy zivotny Styl,
financna gramotnost alebo rizikové spravanie v Skolskom prostredi sa
stali aktualnymi. Vel'’kd pozornost sa zamerala aj na rozvoj metodolégie.
Spomeniem, napr. metédu CLIL zamerani na zdokonal'ovanie sa
v cudzich jazykoch prirodzenou formou v ramci vSeobecno-vzdelavacich
predmetov zakladnych $koél, ktorych obsahy boli pri vyuziti metédy
sprostredkované v cudzom jazyku. VSeobecne plati, Ze metodika vyucby
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je tasto diskutovanou tematikou a SPU sa snaZi o rozvijanie aktivizuji-
cich metdd vyucby, reagujicich na momentalne potreby Ziakov, s cielom
zatraktivnenia vyucovacieho procesu. Je nutné, aby si tento postoj
osvojili aj ucitelia, pre ktorych ustav tieto materialy pripravuje.

Vnadvaznosti na spomenutd potrebu vychovy kludskym pravam
v sti¢asnosti spracovavaju zamestnanci SPU poziadavky Rady Eurépy
smerované keste intenzivnejSiemu rozvoju vzdelavania kI'udskym
pravam a eurdépskemu obcianstvu. Konaju sa konferencie s uvedenou
tematikou, na ktorych nechybaji zastupcovia Slovenska. Snahou je
zosuladit vzdelavanie v krajinach EU, aby bolo mozné spolo¢ne tvorit
hradzu proti vSetkym formam extrémizmu, nasilia, diskriminacie,
intolerancie, Sikany apod. Nas ustav to reflektuje prostrednictvom
prevzatia agendy l'udskych prav od septembra tohto roku, ¢im vysiela
signdl, Ze ma zdujem o to, ako sa tieto veci rieSia a premietaju do
vzdelavacieho systému. NaSim zdmerom je teda orientovat sa na
zodpovedné, efektivne plnenie uloh, spojenych s potrebou potlacania
rasticich prejavov neznaSanlivosti v spolocnosti, Skolské prostredie
nevynimajtic. Dalej sa zapracovavaju tiez nariadenia stvisiace s akiitnou
potrebou spravneho interpretovania a potlacania negativnych prvkov
vmysleni mladeze spatych s globalizaciou. Témy ako obchodovanie
s 'ud'mi, klimatické zmeny ¢i migracna kriza musia byt zahrnuté vo
vychovno-vzdelavacom procese, ked'Ze tvoria akoby jeden celok, ktory je
prostrednictvom SPU postivany pedagogickym zamestnancom cez
odborné informacie, metodické ipraktické ndmety atieZ podnetné
inSpiracie azdroje. Tieto postoje nie s nahodné. Vyplyvaju z
Programového vyhlasenia vlady SR. Z celostatneho hl'adiska moZzZno
badat dlhotrvajicu snahu, bohuzial, nie vzZdy uspesnu, reformovat
Skolstvo na Slovensku, pricom nie je priestor na pol'avenie v tomto usili.
SPU si uvedomuje svoju zodpovednost vodi spolo¢nosti pri rieseni
citlivych tém v Skolskom prostredi, preto sa stdle vacSou mierou
angazuje v budovani moderného, slusného, plne demokratického a obsa-
hovo i Struktdrne kvalitného Skolstva na Slovensku. Dékazom toho su,
napr. jednotlivymi predmetovymi komisiami posobiacimi pri SPU,
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prediskutované a upravené cielové poZiadavky pre maturantov takym
sposobom, aby lepsie reflektovali aktualne spolocenské problémy, boli
plne v stlade s inovovanym SVP, zbavili sa nadbyto¢nych obsahovych &i
vykonovych standardov a naopak, poskytli ucitel'om i Ziakom dostato¢nu
slobodu pri formulovani aplneni maturitnych zadani, na zaklade
uplatnenia principu vyuZzitia vSetkych kognitivnych rovin. A pri tejto
snahe to nekonci. Podstatné je, aby samotni Ziaci boli motivovani
arozumne vedeni. Ziak v novej podobe $kolského systému uz nema byt
tichym, nezaujatym posluchid¢om a prepisovacom vykladu, ale aktivne
mysliacou jedine¢nou osobnostou schopnou formulovat, argumentovat
a prezentovat svoje myslienky, korektne a nenéasilne identifikovat
spolocensko-politické udalosti a kooperovat’ pri plneni cielov so spolu-
ziakmi ivyucujicimi, s cielom dosiahnutia zelanych Studijnych
vysledkov uz nie prostrednictvom natlaku a diktatiry znamok, ale cez
uvedomenie si potreby vzdelania pre budtcnost. Nastal ¢as na progres,
¢o, samozrejme, predpoklada, ze staré prezité prvky vzdelavania budu
musiet ustdpit do Uzadia. Nejde pri tom len o potrebu vicsej integracie
¢i boj proti intolerancii, ale o celkové zabezpecenie pribliZenia sloven-
ského Skolstva Standardu krajin Eurépskej tUnie, ktory napriek 13-
rotnému pdsobeniu Slovenska v tomto spolocenstve nebol dosiahnuty.
V tom musia byt napomocné vetky priamo riadené organizacie MSVVa$
SR avo vSeobecnosti vSetci uvedomeli obcania tohto S$tatu. Jeho
predstavitelia musia prevziat plni mieru zodpovednosti za to, aké
budice generacie vychovame. Pokial ide o SPU, ten je pripraveny plne
spolupracovat a podielat sa na kreovani vzdelanej a moralne silnej
mladeze, pretoze len ta moze priniest Slovensku uspesnu buddcnost.

PhDr. Marek Bubenik
Stdtny pedagogicky tistav
Pluhovd 8

831 03 Bratislava
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6 Z HISTORIE STATNEHO PEDAGOGICKEHO
USTAVU

(s vyuzitim materialu, ktory bol publikovany
v pamatnici SPU k 60. vyro¢iu vzniku SPU, autor prof.
PhDr. Jozef PSenak, CSc.)

LUDOVIT HAJDUK
Statny pedagogicky tistav
Bratislava

Statny pedagogicky tstav v roku 2017 oslavil 70 rokov. Je dobre, ked' sa
zastavime a pozrieme dozadu, aby sme sa vedeli spravne pohnut do-
predu. V tomto prispevku sa len stru¢ne dotkneme niektorych tdajov,
ktoré charakterizovali ¢innost Statneho pedagogického tstavu. Polas
svojej existencie presiel viacerymi zmenami, hoci vizia institicie sa ne-
meni. Je to inStiticia, ktord ma na zreteli zvySovanie kvality vzdelavania
a svojimi aktivitami pomaha pedagégom pripravovat materialy, ktoré
odrazajti nové trendy v pedagogike. Uplne prvym predchodcom Statneho
pedagogického ustavu bol Pedagogicky seminar zriadeny na Filozofickej
fakulte Univerzity Komenského v Bratislave (FFUK). Zabezpecoval peda-
gogicku a psychologicku pripravu Studentov, ktori sa pripravovali na pe-
dagogické pdsobenie v strednych Skolach. Zo zacdiatku na fiom pésobili
Ceski profesori Otakar Chlup (1923 - 1928), Josef Hendrich (1928 -
1938), Jan Uher (1938 - 1939). V septembri 1939 sa stal prof. Juraj Ce-
Cetka riaditelom Pedagogického semindra na FFUK. V tom obdobi ne-
existovalo samostatné institucionalne pracovisko, ktoré by sa zaoberalo
pedagogickou tedriou, teoretickymi otdzkami vychovy a vyucovania, ob-
sahom vzdeldvania, u¢ebnymi metédami a vSetkymi problematikami,
ktoré suvisia s realizaciou vychovno-vzdelavacej prace v skole. V roku
1945 bol zriadeny Vyskumny udstav J. A. Komenského v Prahe a jeho po-
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bocka v Brne s nazvom Zemsky vyskumny tstav pedagogicky. Aj na Slo-
vensku sa pripravovalo uz v roku 1945 zaloZenie prvého institucional-
neho vedecko-vyskumného pracoviska, ale do Slovenskej narodnej rady
(SNR) prisiel navrh nariadenia az zaciatkom roku 1947. SNR schvalila
nariadenie 25.2.1947 a podl'a neho hlavnou tlohou tstavu bolo realizo-
vat' vedecky vyskum v odbore pedagogika a podavat navrhy Poverenic-
tvu Skolstva a osvety na aplikaciu ziskanych vedeckych poznatkov vo vy-
chovno-vzdelavacej praxi. Statny pedagogicky ustav zacal svoju ¢innost
1. aprila 1947. Na jeho otvoreni sa zucastnil Ladislav Novomesky, v tom
obdobi poverenik Skolstva a osvety. V prihovore hodnotil jeho otvorenie
takto: ,..je to velky sviatok slovenskej pedagogiky, je to velky sviatok
nasho ucitel'stval.. Pedagogickd veda, jej pestovanie, zveladovanie
a praktické zuzitkovanie jej zisteni nemoze byt sikromnou zalezZitostou
usilovnych amatérov ani ndhodilou vecou, ale musi byt nevyhnutne sud-
Cast'ou skolského vychovného a aj vyucovacieho organizmu. A tak dufa-
me i chceme, aby tento nas novy ustav, ktory dnes s radostou otvarame,
takouto sucastou rozlozitej masinérie pedagogickej prace unas bol“
(1947/1948, s. 371). Zarodkom tustavu bolo oddelenie na Poverenictve
$kolstva a osvety (PSO) s ¢lenmi Selecky, Gatio, Pivovarnik. Gustav Pav-
lovi¢ bol povereny vedenim pripravnych prac. Ustav si mal, podla prvé-
ho riaditel’a, zaistit Uspesné spojenie Skoly so Zivotom - pedagogickou
praxou i pedagogickou tedriou, ktora sa mala rozvijat na novozaloZenych
pedagogickych fakultach, ktoré zacali vznikat' v roku 1946. O zaloZenie
ustavu sa dominantne zaslizil dr. Gustav Pavlovic¢ so spolupracovnikmi
reformného oddelenia Poverenictva Skolstva a osvety. Pripravili organi-
zalny Statdt ustavu, systemizaciu sluzobnych miest, rozpocet a orga-
nizacny Statut okresnych pedagogickych zborov. Personalny stav tvorili
traja profesori, 20 ucitel'ov, 1 knihovnik, 3 administrativni pracovnici a 1
zriadenec. Ustav planoval 33 vedeckych pracovnikov a pomocny perso-
nal. V oblasti vedeckého vyskumu si dstav vytycil najma tieto tilohy:
e Skumat vychovu zo stranky filozofickej a vyvinu pedagogiky.
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Skiimat’ vychovné podmienky a vzdelavaciu ¢innost a to z hl'adi-
ska veku, schopnosti ako aj z hl'adiska zdravotnych, socidlnych
a psychickych rozdielov Ziakov.

Skiimat’ a navrhovat ucelnu skolskd organizaciu alebo jej zlep-
Senie, pripravit metddy a spdsob vyberu ziactva na Skolach
vSetkych druhov a stupiiov.

Skimat ciele a ilohy vychovnej a vzdelavacej ¢innosti.

Skiimat’ vSeobecné problémy vychovavatel'skej a ucitel'skej pra-
Xe.

Skiimat, overovat anavrhovat metddy a prostriedky vychovy
a vyucovania, pripravovat metoédy a pomocky k objektivnemu
zistovaniu vysledkov Skolskej prace.

Sledovat, skiimat a posudzovat pedagogické spisy, ucebnice,
doplnkové Citanie, u¢ebné pomocky, literatiru pre mladez a iné
vychovné a vyucovacie prostriedky.

Vyskumom prispievat’ k tomu, aby sa Skolské objekty ucelne
stavali a zariad ovali.

Planovite sa starat o potrebné ucebnice, u¢ebné pomdcky a ich
zdokonal'ovanie.

Na zéklade vlastného zistovania a aj v spolupraci so Statnym
Statistickym tustavom zistovat a spracovavat vysledky v skol-
stve so zretel'om na planovanie Skolskej siete a potreby ucitel-
ského dorastu.

Planovat, sledovat a hodnotit didakticku i pedagogickt pracu na
vzorovych pokusnych Skolach a so sihlasom poverenictva Skol-
stva konat na Skolach vyskumy.

Spolupracovat s ucitel'stvom vsetkych $kol a stupnov ako aj
s inymi odbornikmi.

Utinkovat ako poradca pri rie$eni problémov, vyskytujtcich sa
v Skolskej praxi, udrziavat’ styk s tradmi, vyskumnymi tstavmi,
vedeckymi dstavmi a korporaciami, ktoré pracuju alebo maja
zaujem na zlepSeni vychovnych, zdravotnych a socidlnych po-
merov mladeZe.
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e Spolupracovat s Vyskumnym tstavom ]. A. Komenského v Prahe
a jeho pobockou v Brne, pestovat’ styk s pribuznymi inStitdciami
v zahranici, predovSetkym v slovanskych Statoch.

e Podavat navrhy Poverenictvu Skolstva, vied a umeni na tcelné
vyuzitie ziskanych vedeckych poznatkov vo vychovavatel'skej
avyucovacej praxi a navrhovat vypisanie sutazi na ucebnice,
ucebné pomdcky, ¢i iné odborné spisby.

e Uverejnovat vysledky svojej Cinnosti, usporadivat zjazdy slo-
venskych a Ceskych spolupracovnikov, spolupracovat na prob-
lémoch d'alsieho vzdelavania ucitel'stva a starat sa o vydavanie
pedagogickych spisov, ¢asopisov a ¢asopisov pre mladez.

e Budovat Ustrednii pedagogicki kniZnicu na Slovensku a poZi¢ia-
vat znej zaujemcom odborné diela, zhromazd'ovat materialy,
potrebné data, tykajlice sa vyucovania.

e Usporaduavat skolské vystavy.

Uvedené tilohy st nad¢asové a mohli by byt tlohami aj sti¢asného Stat-
neho pedgogického ustavu.

Prva budova SPU bola na Zochovej ulici & 11/b. Tu bol stav umiestneny
na 2. poschodi, prizemie a 1. pochodie dostala novozriadena Pedagogicka
fakulta Slovenskej univerzity.

SPU sa v zaciatkoch svojej existencie organiza¢ne ¢lenil na 5 odborov:

1. odbor pre praktickd pedagogiku,

2. odbor pre teoreticku pedagogiku,

3. odbor vychovy a umenia,

4. odbor pre vychovu defektnej mladeze,

5. administrativno-spravny odbor (podl'a kroniky SPU).

Jednotlivé odbory sa ¢lenili dalej na oddelenia a tie na referaty. Prednos-
tom 1. odboru bol dr. G. Pavlovi¢, 2. odboru dr. K. Golan, 3. odboru dr.
A. Selecky, 4. odboru dr. K. Golan, 5. odboru V. Garo.

Cinnost’ SPU mala zahrnit' celé okresné pedagogické tizemie Slovenska
a mala zachytit' vSetky zbory pracovnikov na vSetkych stupnioch $kél, ve-
decké institlicie zaoberajice sa otdzkami pedagogiky a jej pomocnymi
vedami. Ustav vypracoval navrh $tatiitu pre okresné pedagogické zbory,
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ktoré sa mali zriadit’ v sidle kaZdého okresného $kolského inSpektoratu.
Ako prvy bol zalozZeny okresny pedagogicky zbor v PreSove (30.6.1947).
Na jeho cele bol prof. F. KarSay. Pomocou tohto zboru tstav organizoval
pedagogicku pracu iv ostatnych okresoch vychodného Slovenska. Vyz-
namnu ulohu zohral ¢asopis Jednotna Skola, ktory zacal vychadzat uz
v roku 1945. Zalozil ho a redigoval Gustav Pavlovi¢ s redak¢nym kruhom.
Prispievatel'mi boli aj pracovnici SPU. V prvych ro¢nikoch Jednotnej $ko-
ly vychadzali ako priloha Spravy Statneho pedagogického tstavu,
v ktorych okresné pedagogické zbory dostavali zdkladné smernice pre
svoju ¢innost. Casopis bol zamerany na $kolski teériu a prax. Vychadzal
raz mesatne na 48 stranach, tladili ho v Statnom nakladatel'stve a vycha-
dzal v naklade 6 000 kusov.

SPU sa od svojich za¢iatkov zt¢astnil na realizacii najddleZitejsich otazok
spolocnosti - vypracovanie navrhu osnov Skolského zakona ¢. 95/1948
o zakladnej uprave jednotného Skolstva. Tento zakon bol schvalovany
pod politickym tlakom udalosti vo februari 1948. Slovenské Skolstvo a
slovenska pedagogika po skonceni druhej svetovej vojny sa vyvijali
v kontexte politickych zmien v obnovenej Ceskoslovenskej republike. Po
februari 1948 sa Komunisticka strana stala vladnou mocou a prevzala
vSetku moc v State. Urcovala Skolska a kultirnu politiku, ktord bola aj
oficialnou kultirnou politikou. Dochadzalo k prepojeniu kultury a poli-
tiky, a tak sa stala kultirou politickou a ideologickou. Tato doktrina ur-
¢ovala aj obsah SPU a% do novembra 1989. Po schvaleni zakona
¢. 95/1948 SPU na jeho realizécii izko spolupracoval s Vyskumnym ts-
tavom pedagogickym ]. A. Komenského v Prahe.

Na SPU v Bratislave vypracovali k predmetnému zakonu vychovné prog-
ramy materskej Skoly a uc¢ebné osnovy pre skoly 1. a 2. stupiia. V d'alSom
obdobi sa Gstav zameral na vypracovanie u¢ebnych osnov pre gymnazia
a odborné Skoly.

Ustav organizoval $iroko koncipovanii u¢ebnicovii tvorbu. V tomto sme-
re tieZ izko spolupracoval s VUP v Prahe. Bolo potrebné zrevidovat staré
ucebnice, vytvorit nové ucebnice, ¢o bolo vzhl'adom na vtedajsie perso-
nalne obsadenie tstavu vel'mi naro¢né. Pracovnici SPU nielen posudzo-
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vali nové ucebnice, ale ich aj redigovali. Vyznamnym pracoviskom od je-
ho zaloZenia bolo psychologické pracovisko, ktoré sa stalo najvyznam-
nejsim vedecko-vyskumnym pracoviskom pedagogickej psycholdgie na
Slovensku. Od roku 1951 tu pracovali M. Jurco, 0. Blagkovi¢ a J. Stefano-
vi¢ v oddeleni pedagogickej psycholdgie - defektoldgie. Riesili klticové
problémy pedagogickej psycholdgie a zamerali sa na aktualne potreby
vychovno-vzdelavacieho procesu. Oddelenie pomahalo skvalitnit’ vyucbu
psycholégie na pedagogickych skolach. Vedecko-vyskumna Cinnost sku-
piny bola zamerana prevazne na otazky diagnostiky a rozvoja rozumo-
vych schopnosti a zaujmov ziakov, psychologické a pedagogické problé-
my identifikacie a Skolskej vychovy nadanych zakov, psycholdgiu tvori-
vosti, Skolsku zrelost a motivaciu ziakov.

SPU riadil a usmertioval vydavanie detskej literattry a od roku 1952 za-
¢al venovat pozornost detskej organizacii a mladeznickym organiza-
ciam.

VSPU sa pristipilo hned od zadiatku jeho existencie k budovaniu
Ustrednej pedagogickej kniZnice. Mala sa v nej ststredit’ vSetka ddleZita
pedagogicka literattira a pedagogicka spisba. Z iniciativy SPU boli zalo-
7ené aj Utitel'ské noviny. Ustav vydaval ediciu KniZnica pedagogického
ustavu, Kniznica okresného pedagogického zboru, KniZnica pedagogic-
kych aktualit SPU. V tom &ase bola propagovana ruska pedagogika.

SPU od svojho zaloZenia zameriaval svoju pozornost aj na vzdelavanie
ucitel'ov. Podiel'al sa na rieSeni otazok reformy $tudia na filozofickej, pri-
rodovedeckej a pedagogickej fakulte, zavadzani novych foriem denného
a dial’kového $tidia. Obdobie rokov 1945 - 1953 je v SPU charateristické
organizatnymi zmenami, Skolskd sprava premiestniovala pracovnikov
ustavu na iné miesta, resp. ich poverovala dolezitymi funkciami. Dr. G.
Pavlovic sice riadil dstav, ale sucasne pracoval aj na poverenictve $kol-
stva - na useku budovania vysokych $kol. Novozriadena Vysoka Skola
pedagogicka a Vyssia pedagogicka skola prijali najsktsenejsich pracovni-
kov SPU, ktori mali predpoklad pre vedecki pracu. V roku 1953 odisiel z
ustavu aj jeho zakladatel dr. G. Pavlovi¢. Novym riaditelom Ustavu sa stal
jeho zastupca dr. A. Selecky. V 50-tych rokoch sa SPU podiel’al na relali-
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zacii $kolského zakona ¢. 31/1953. Pred SPU bola postavena tloha vy-
pracovat novu Struktdiru vSeobecného vzdelania zahfnajtca aj polytech-
nicka vychovu Zziakov. Zmeny v obsahu vSeobecnovzdeldvacej Skoly si
vyziadali aj vyznamné zmeny v pracovnom zamerani Ustavu a metodike
jeho prace. SPU sledoval realizaciu nového modelu Jedenastrocnej
strednej $koly (JSS) veobecnovzdelavacej a polytechnickej v konkrét-
nych podmienkach vychovno-vzdelavacej prace na vybranych Skolach.
Pracovnici ustavu v spolupraci s vedenim a ucitel'skym zborom druhej
JSS v Trnave sledovali a vyhodnotili z pedagogicko-didaktickej a psycho-
logickej stranky pokus so zavadzanim a uplatiiovanim polytechnickej
pripravy ziakov. Tempo reforiem a zapas kvantity s kvalitou tvoril d'al$iu
tilohu vo vyvoji slovenského $kolstva. Ceskoslovensko ma po roku 1948
eurdpsky rekord v pocte reforiem Skolstva a v poCte ministrov Skolstva.
Zial, toto konstatovanie plati aj pre vyvoj slovenského $kolstva po no-
vembri 1989. Tato situdcia sa zdkonite premietla aj do zamerania vedec-
ko-vyskumnej prace SPU. Vedenie SPU od augusta 1954 bolo zverené dr.
M. Jurcovi. Poprednou tlohou bolo dobudovanie tstavu. Postupne sa vy-
tvorili v istave tri vedecko-vyskumné skupiny: pedagogicka, psycholéogie
a metodiky uc¢ebnych predmetov a literatiry pre mladez. Neskoér sa sku-
pina metodik u¢ebnych predmetov rozclenila na skupinu metodiky spo-
lo¢enskovednych predmetov, prirodovednych predmetov a inojazy¢nych
skol. Vdruhej polovici 50-tych rokov ustav zameriaval vedecko-
vyskumnti ¢innost, aj pod tlakom prijatych uzneseni UV KSC, na vyskum
obsahu ucebnych planov, u¢ebnych osnov a uc¢ebnic v§eobecnovzdelava-
cej $koly. Ustav pripravil pre jednotlivé u¢ebné predmety metodické sta-
te adodatky k metodickym statiam pre ucitel'ov. Sistavni pozornost
ucitel'om slovenského jazyka a literatiry venoval metodicky casopis Slo-
vensky jazyk a literattira v $kole. V roku 1956 do$lo k zmene nazvu Stat-
neho pedagogického tustavu na Vyskumny udstav pedagogicky. V roku
1956 vzniklo oddelenie ucebnych pomocok a skolského filmu v ramci
skupiny prirodnych vied a matematiky. Ustav zacal vydavat cyklostilo-
vany $tvrtroénik U¢ebné pomdcky v $kole. SPU spolupracoval pri tvorbe,
posudzovani a schval'ovani Skolskych filmov a diafilmov. Osobitne sa
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pracovnici ustavu zameriavali na vyuzitie Skolského filmu pri polytech-
nickom vyucovani. V hodnoteni tistavu v predchadzajicom rezime sa ob-
javilo zaostavanie na tseku rieSenia vSeobecnych otdzok socialistickej
tedrie vychovy. Pri¢inou bolo nedostatocné persondlne zastupenie (O.
Pavlik, J. Cihak, D. Sukuba, J. Koto¢, R. Pravdik). VSetky publikované mo-
nografické prace, Studie a ¢lanky sa publikované protagonistami marxis-
tickej tedrie vychovy.

Pozitivne treba hodnotit v tomto prvom obdobi existencie pracu na tse-
ku predskolskej vychovy. Predmetom badania boli najma prostriedky
v predSkolskej vychove, tvorivé a didaktické hry. Pracovnici v oblasti
predskolskej vychovy spolupracovali aj pri spractivani obsahu vychovno-
vzdelavacej prace v materskych Skolach a pri spracovani osnov vychov-
nej prace. Systematickd a u¢innd pomoc ucitel’kdm materskych $kol pri-
nasal ¢asopis Materska $kola. Usek defektolégie pod vedenim dr. Gaiiu
riesil také otdzky, ako boli napriklad zdsady vyberu ziakov do Special-
nych $kol, vyskum sluchu u ziakov bratislavskych $kol, vyskum ucebnych
osnov v Specialnych skolach. Pri oddeleni sa zriadila defektologicka po-
radiia, ktora ucinne pomahala spajat tedriu s praxou.

Vroku 1954 sa vytvorila skupina literatury pre mladez. Mala v naplni
svojej vedecko-vyskumnej Cinnosti skimanie citatel'skych zaujmov deti
amladeze, skiimanie a zovSeobeciiovanie tvorivych metéd prace s kni-
hou a vyuzivanie literatiry, najma vo vychovnom usili $koly. Pracovnici
skupiny za ucasti externych splupracovnikov pripravili pomocnu knihu
pre ucitelov, pre Studentov, literatiru pre mladez, prispievali Stidiami
a ¢lankami do ¢asopisu Zlaty maj.

Nové zameranie ¢innosti aj po formalnej stranke sa odrazilo po jeho
premenovani na Vyskumny ustav pedagogicky. Prof. E. Strac¢ar za medz-
nik v Style prace dstavu a zvySovani drovne vedecko-vyskumnej, publi-
kac¢nej a popularizacnej ¢innosti pokladal rok 1958, ked sa Vyskumny
tistav pedagogicky spojil s Ustavom pre dal3ie vzdelavanie uéitelov
a $kolskych pracovnikov. Ustav sa zacal orientovat’ na rozpracovanie pe-
dagogicko-didaktickych a psychologickych problémov, vyplyvajicich
najma z uznesenia UV KSC, realizoval ho zakon z 15. decembra 1960,
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€. 186 zb. o sustave vychovy a vzdelavania (Skolsky zakon). Pracovnici
ustavu realizovali Ulohy spojené s prechodom na zakladnd devatrocnu
$kolu (ZDS) a tvorili zakladnt pedagogicki dokumentéciu pre materské
$koly, ZDS a stredné $koly. Kddrovym dobudovanim tstavu sa vytvorili
vhodné podmienky na aktivnu tcast pracovnikov dstavu pri priprave a
realizacii prestavby Skolského systému v roku 1960.
Na zaciatku 60-tych rokov sa zacala v Uistave venovat pozornost stred-
nym odbornym Skolam a Skolam pripravujicim mladez na robotnicke
povolania. V roku 1961 zacala v Gstave pracovat skupina odbornych $§kél
a odbornych ucilist, ale aj skupina pre d'aSie vzdelavanie pracovnikov
v pol'nohospodarstve alesnictve. Modernizacia odbornych $kél, najma
ich obsahu vzdelavania, podnietila vytvorit' vo VUP samostatnii skupinu
pol'nohospodarskych $kol, skupinu priemyselnych a ekonomickych $kol
(1967). Poziadavky skvalitnenia pripravy mladeZe na robotnicke povo-
lania si vyziadali konstituovanie samostatnej skupiny odbornych $kal,
ucilist a $kol uénovskych.
VUP plnil tlohy v oblasti zakladného vyskumu, a to v stilade s tlohami
a smernicami. Cel4 vedecko-vyskumna ¢innost’ VUP bola zmerana na rie-
Senie tychto ramcovych okruhov:

1. Systém ideovo-politickej a mravnej vychovy.

2. Vychovno-vzdelavacia ststava v CSSR v etape vystavby komu-
nizmu.
Psychologické podmienky zvySovania efektivnosti vyucovania.
Ciel, obsah, metédy vyucovania na jednotlvych typoch $kal.
Sustava predskolskej vychovy.
Vychova mladeze a vzdelavanie na Skolach s vyucovacim jazy-

o U W

kom mad’arskym a ukrajinskym.
7. Vplyv novych pedagogickych poziadaviek na dispoziciu a zriade-
nie $kol.
8. Vedecko-populariza¢na ¢innost.
Vlastna vedecko-vyskumna c¢innost sa rozvijala iba postupne. Jej pria-
mymi vysledkami boli priebezné a zaverecné vedecko-vyskumné spravy,
ktoré presli recenznym a oponentskym pokracovanim. Z realizovanych
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vyskumov autori vydali monografické prace, ich vydavatelom bolo Slo-
venské pedagogické nakladatel'stvo.

Pozitivne treba hodnotit, Ze sa podarilo vybudovat zakladiiu experimen-
tadlneho vyskumu, ¢o bolo prvym predpokladom skvalitnenia vedecko-
vyskumnej ¢innosti ustavu. Vyprofilovali sa vedecki a odborni pracovnici
Gistavu a tstav sa zapajal do rezortného vyskumu. VUP venoval v tomto
obdobi pozornost aj vybudovaniu materialno-technickej zakladne ve-
decko-vyskumnej Cinnosti - budovanie exprimentalnych $kol ustavu -
Stredna vSeobecnovzdelavacia $kola (SVS) na Metodovej ulici v Bratisla-
ve, ZDS Prievoz a ZDS na Thialmannovej ulici v Bratislave.

Ustav po celé obdobie 60-tych rokov niesol zodpovednost
za vypracovanie ucCebnych osnov na Slovensku, tym urcoval obsah
a smerovanie vychovno-vzdelavacej Cinnosti. Aktivne sa zicastnoval na
rieSen{ zakladnej otazky, Co ucit. Prave vypracovanie celého radu uceb-
nych osnov neponechavalo dostatok priestoru na rieSenie d'alSej zasad-
nej otazky - ako obsah, zahrnuty do ucebnych osnov, s optimalnym pe-
dagogicko-didaktickym efektom realizovat.

Vedecki pracovnici VUP, didaktici odbornych predmetov, mali zdsadny
vyznam pri rozvoji tejto vedeckej discipliny aj ako vysokoskolski ucitelia
na fakultach pripravujucich ucitel'ov. Tie niesli primerand zodpovedost
za uroven tejto pripravy.

Skvalitnenie tejto skladby pracovnikov Ustavu sa prejavilo aj v tom sme-
re, Ze v roku 1965 prezidium CSAV schvalilo Vyskumny tstav pedagogic-
ky v Bratislave ako Skoliace pracovisko pre odbory pedagogika a peda-
gogicka psycholégia a teéria vyucovania slovenského jazyka. Ustav mal
priznané pravo zriadovat komisiu pre obhajobu dizeratnych prac
v odbore pedagogika.

V roku 1965 sa rozclenila skupina pedagogiky - didaktiky. Vtedy sa utvo-
rila nova skupina teérie vychovy. Integracné zretele viedli
k vytvoreniu ucelenej skupiny teérie vyucovania, a to v zaujme zjedno-
tenia pracovného zamerania, a to na tilohy na Useku teérie vyu¢ovaia na
ZDS, teérie vyucovania spolo¢enskovednych a prirodovednych predme-
tov na SVS. VUP v Bratislave vel'mi tizko spolupracoval s VUP v Prahe.
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Vztahy medzi nimi boli zaloZené na zdklade rozdelenia zakladnej prob-
lematiky a tloh. Prazsky VUP sa prevazne orientoval na problémy za-
kladnej $koly a VUP v Bratislave na problémy strednych $kdl. VUP
v Bratislave mal dobre rozvinutu spolupracu s Pedagogickym dstavom ]J.
A. Komenského v Prahe pri plneni tiloh Statneho planu vedeckého vy-
skumu. Uzka spolupraca bola aj s Pedagogickym tistavom na FF UK (za-
lozeny v roku 1966). Riaditel'mi ustavu v rokoch 1958 az 1966 boli prof.
PhDr. Jan Koto¢, CSc., vroku 1966 az 1981 prof. PhDr. Emil Starcar,
DrSc., vrokoch 1981 - 1987 doc. PhDr. . Koutun, CSc, v rokoch 1987 -
1988 doc. Dr. M. Berio, CSc., 1988 -1990 PhDr. L. Balint, CSc. Uceleny pro-
jekt pedagogického poznavania rozpracovany v reformnom obdobi
sa nerealizoval. Navrat k politike spred januara 1968 sa uskutocnil
v CSFR vel'mi rychlo. Politické previerky sa realizovali aj vo VUP
v Bratislave. Poucenie z krizového vyvoja v strane a spolo¢nosti po XIII.
zjazde KSC sa stalo magnou chartou normalizécie. Diia 3. jila 1973 bol
na plenarnom zasadani UV KSC prijaty dokument Vyvoj a sti¢asny stav,
perspektivy a dal$i rozvoj ceskoslovenského Skolstva. Schvaleny doku-
ment orientoval dstav na projektovanie novych vedeckovyskumnych
uloh, ktoré mali byt prinosom v teérii a metodoldgii tvorby a obsahu
vzdeldvania v socialistickej Skole. To bola aj nosna téma vedecko-
vyskumnej ¢innosti dstavu. Vysledkom boli stidie ako ,Funkcia ucebné-
ho predmetu v systéme komunistickej vychovy*, ,Vyber a strukturaliza-
cia obsahu vzdelania v ucebnych predmetoch”, ,Modelovanie obsahu
vzdelania“, ktoré pomohli pri tvorbe zakladnej pedagogickej dokumenta-
cie. Rozvinul sa vyskum v oblasti uplatiiovania kombinovaného $tylu
slovno-nazorného a programovaného vyucovania, realizovali sa aj tlohy
v oblasti predskolskej vychovy a mimoskolskej ¢innoti (realizovanie vy-
chovného systému PO SZM, zavadzane celodenného vychovného systé-
mu). Skupina tedrie vychovy spresiiovala v 70-tych rokoch program ko-
munistickej vychovy Ziakov ZS, rozpractivala otazky rozvijania komunis-
tckej vychovy v uéebnych predmetoch. VUP v Bratislave pripravil
v tomto obdobi koncepéné $tidie k zdsadnym zmenam v oblasti Dalsieho
rozvoja Skolskej sustavy, kzmendm obsahovej Struktiry gymnazia,
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strednych polnohospodarskych technickych $koél, vybranych odborov
Stvorroc¢nej pripravy ucnov s uplnym stredoskolskym vzdelanim. Vedec-
ko-vyskumna c¢innost dstavu bola v 70-tych rokoch limitovana aktudal-
nymi tlohami oficidlnej Statnej Skolskej politiky spatej so Skolskou poli-
tikou komunistickej strany. Pracovnici Vyskumného pedagogického ts-
tavu v Bratislave sa priamo podielali na tvorbe navrhu Dalsieho rozvoja
¢seskoslovenského vychovno-vzdelavacieho systému. VUP sa zapojil do
rieSenia realizacie tohto navrhu. Ako veduce riesitel'ské pracovisko ustav
zodpovedal v celoStatnom rozsahu za plnenie hlavnej tlohy rezortného
planu vyskumu koncepcia vychovy a vzdeldvania na gymnaziu. Spolu-
praca s vyskumnymi skupinami v Prahe, ktoré vypracovali pre narodné
ministerstva Skolstva navrhy koncepcie a u¢ebnych osnov pre gymna-
zium. Ako spoluriesitel’ sa podiel'al na rieSeni problematiky inovacie ob-
sahu vzdeldvania v zdkladnej Skole a strednych odbornych uciliStiach
a ucnovskych skolach, resp. strednych odbornych Skolach. Z poverenia
MS SSR prevzal tstav tlohu koordinatora rezortného planu vyskumu.
ZrieSenych uloh ustavu v obdobi pred novembrom 1989 pracovnici
skupiny teérie vychovy boli zapojeni do Statneho planu zakladného vy-
skumu, kde pracovali na ulohe vychovy k maxisticko-leninskému sveto-
nazoru a jej mieste v systéme komunistickej vychovy (R. Pravdik, M. Be-
110). VUP i napriek politickej doktrine vladnej komunistickej strany, po-
pri poplatnych monografickych pracach, studiach a ¢lankoch, publikoval
mnozstvo prinosnych stadii v ¢asopisoch Pedagogika alebo Jednotna
$kola. Systematicky spolupracoval s VUP Praha a VUOS Praha, ako aj
s vedeckymi pedagogickymi pracoviskami v socialistickych krajinach.
Ustav tspesne zvladol tlohu pri organizovani medzinarodného seminara
k ,Obsahovej Struktire a metédam vyucovania matematiky“. Realizo-
vané vyskumy, ktoré prevadzalo oddelenie psycholdgie, pokryli cely
Skolsky systém a prispeli k rozvoju nielen pedagogickej psycholégie, ale
aj tedrie a metodolégie vSeobecnej psycholégie. Toto pracovisko bolo aj
Skoliacim vedeckym pracoviskom. Skupina od roku 1972 riesila rezortné
vyskumné projekty:

1. Psychologické otazky vychovného pdsobenia.
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2. Podiel skolskej pycholégie a psychologickej vychovnej starostlivosti na
rozvijani Ziakovej osobosti a zefektivnenie pedagogickej starostlivosti
skoly.
3. Procesy motivacie a regulacie v rozvoji osobnosti Ziaka.
Hlavnym koordinatorom bol ]. Hvozdik. Ciastkové tlohy koordinovali M.
Jurco, L. Klindova a M. Jurcova. M. Jurcova fungovanie skupiny psychol6-
gie vo VUP v Bratislave rozdelila na tri obdobia:
1. Vznik SPU vroku 1947. Pracovali tu 3 psycholégovia, M. Juro,
0. Blagkovi¢ a]. Stefanovi¢. V roku 1959 sa vytvorila pod vede-
nim pycholégov a defektol6gov vychovna poradiia na pomoc de-
tom s poruchami ucenia a spravania.
2. Obdobie vzniku samostatnej skupiny psycholdégie v roku 1968.
3. Obdobie vzniku skupiny pedagogickych a psychologickych vy-
skumov v terajsom SPU v roku 1992 (1999, s. 164).
Zakladatel'skou osobnostou skupiny psycholégie bol M. Jurco. Po politic-
kom odvolani v rokoch normalizacie od roku 1970 do roku 1988 skupinu
viedla L. Klindova. Vyznamnéa osobnost ontogenetickej pycholégie pred-
Skolského veku.
Tematické zameranie psychologickych vyskumov bolo nasledovné:
Psychologické otazky progamovaného vyucovania - M. Milan v 60-
tych rokoch zaviedol pokusné programované vyucovanie v slovenskom
jazyku, ruskom jazyku a chémii. Bol spolutvorcom programov, zticastnil
sa na ich overovani a utvaral program na overovanie vysledkov. Zasluzil
sa 0 rozvoj tedrie i praxe programovaného vyucovania na Slovensku. J.
Stefanovi¢ rozpracoval algoritmizaciu postupov pri vyuéovani pravopisu.
Orientacia ziaka na povolanie, poradenstvo pre vol'bu povolania - O.
Blaskovic¢ riesil problematiku vyvinu profesionalnych zaujmov u zZiakov.
Riadil pracu vychovnych poradcov v skolach a pripravil materidly na
zvySovanie informovanosti Ziakov, ucitel'ov a rodicov o vol'be povolania.
Zaujmy ziaka - M. Jurco rozpracoval tedriu poznavacich studijnych za-
ujmov ziakov strednych vSebecnovzdelavacich skol v 60. - 70. rokoch,
najma problém stalosti zaujmov, vztah medzi teoretickymi a praktickymi
zaujmami, charakteristiku zaujmov ziakov jednotlivych strednych od-
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bornych $koél, rozdiely medzi chlapcami a dievCatami, teoretické
a metodologcké problémy zistovania zaujmov ziakov.

Problém diferenciacie Zziakov v ZDS - M. Jurco, O. Blaskovi¢ uskutoc¢nili
vyskum recovych schopnosti a pripravili diagnostické pomocky na zis-
tovanie predpokladov uspeSného Stidia v Skolach s rozsirenym vyuco-
vanim cudzich jazykov.

Vyvinové a indvidualne zvlastnosti rozumovych procesov - tato te-
matika tvorila centrdlnu problematiku vyskumu skupiny psycholégov
pocas troch desatroci. M. Jurco objasnil vyvinové zdkonitosti tvorenia
pojmov u ziakov vo veku 6 - 17 rokov, moznosti rozvijania rozumovych
schopnosti, individualnych rozdielov v rozumovych schopnostiach. Vy-
sledky publikoval v dvoch monografiach, a to Poznanie a jeho osobitosti
u dietata (1960) a Utvaranie poznavacich procesov u dietata (1964).
Rozumové schopnosti v predskolskom veku - Klindova preskimala
vyvinové osobitosti pojmotvornej ¢innosti vo veku 3 - 8 rokov, jednotlivé
Stadia vyvinu, relativnu obtaznost osvojovovania pojmov, rozdiely me-
dzi chlapcami a diev€atami. Vysledkom jej zisteni je monografia Od kate-
gorie k pojmu (1971). V 80-tych rokoch predmetom jej vyskumu boli
psychologické podmienky rozvijania rozumovych schopnosti v predskol-
skom veku.

Tvorivost, tvorivé schopnosti, rozvoj tvorivého potencialu - tato te-
matika predstavovala novy, u nas takmer nerieSend problematiku. M.
Jurcéova (Popperova) koncom 60-tych rokov prispela k objasneniu tlohy
intelektualnych tvorivych procesov a podmienok ich diagnostikovania
testami tvorivého divergentného myslenia. Prispela k objasneniu vztahu
medzi uroviiou tvorivych schopnosti a inteligenciou. Druhym centralnym
okruhom jej vyskumu v 70. - 80. rokoch boli moznosti ovplyviiovania
arozvijania tvorivého myslenia vychovou v skolskom vyucovani.
Psycholégiu rozumovych schopnosti vzhladom an stredoskolskii mladez
rozpracovala D. Kusa.

Sposobilost’ deti pre $kolu - skolska zrelost. Tejto téme sa venoval K.
Kolarik. Zaoberal sa moznostami a prostriedkami jej zistovania. Vytvoril
metodiku na zist'ovanie skolskej zrelosti.
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Motivacia bola v 80-tych rokoch taziskovou problematikou skupiny. Vy-
skumne sa overovali moznosti cielavedome riadit' rozvoj poznavacich
funkcii u zZiakov prostrednictvom rozli¢nych motivacnych Cinitel'ov (ak-
tivita, zaujem, postoje, aSpiracna drovern, tvorivost). RieSitelmi boli M.
Jurco, M. Jurcova, M. Veselsky, A. Okruhlicov4, E. Marusincova, K. Kolarik
a L. Klindova.

Hodnotenie a Kklasifikacia Zziakov - M. Jurco analyzoval funkcie
a predmet Skolského hodnotenia Ziakov, met6dy hodnotenia vedomosti,
sposoby vymedzenia hodnotenia, pdsobenie hodnotenia, prezivanie
a vykonnost Ziakov.

Objektivne miery hodnotenia vedomosti Ziakov - didaktické testy.
M. Jurco, O. Blaskovi¢, M. Jurcova (od konca 60-tych rokov po koniec 80-
tych rokov) vypracovali zasady konkretizacie, Standardizacie, validizacie
a postupu hodnotenia vysledkov ziakov v didaktickych tlohach. Didak-
tickymi testami zo Styroch predmetov boli v roku 1968 preskuisani vSetci
ziaci 9. ro¢nika ZDS.

Psychologické problémy ziujmov, vedomosti a postojov v oblasti
svetonazoru stredoskolskej mladeZe - problematiku skiimali M. Jurco,
E. MarusSicova, D. Kus4, A. Oruhlicova.

Psychologické aspekty pretazZovania Ziakov uc¢ebnou ¢innostou -
skimali M. Jurcova, M. Jurco a D. Kusa v predmetoch zemepis, dejepis, fy-
zika. Realizoval sa vyskum obtaznosti ucebnic v porovnani so zlozZitos-
tou jazyka 2. stuptia ZS (spracované podla $tidie Jurcovej 1999, s. 163 -
169)

Novela zdkona 29/1984 O sitstave zdkladnych a strednych $kél zo dia
1.9.1990 uzakonila povinnu skolskd dochadzku na 9 rokov, ktora mala
zabezpecovat ziskanie zadkladného vzdelania na zakladnej skole. Neskor
bola zavedena 8-roc¢na povinna dochadzka, ale od roku 1998 je znovu-
obnovena 9-ro¢na povinna dochadzka na zakladnych Skolach. Touto no-
velou sa narusil systém jednotnej Skoly a zacala sa uplatiiovat’ diferen-
ciacia podla schopnosti ziakov. Novela upravila postavenie SOU a stre-
disk praktického vyucovania a ich financné a materidlne zabezpecenie.
Upravila sa diZka $tidia na niektorych strednych $kolach, umoznila zria-
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d'ovanie nestatnych skol, skoly mézu zakladat sukromné osoby alebo
cirkvi.

Po prevrate v novembri 1989 sa v CSSR vytvoril demokraticky systém.
Bol zruseny ¢lanok tstavy z r. 1960 o veducej ilohe komunistickej strany
v State a spoloc¢nosti. Transformacia ekonomiky sa bezprostredne doty-
kala aj skolstva. Potreba transformacie Skolstva sa ukazala hned po no-
vembri 1989. Skolsky systém byvalej CSSR bol podrobeny tvrdej a ostrej
kritike. Model jednotnej Statnej skoly prestal byt skutoc¢nostou. Vyvoj
politickej scény po roku 1989, vznik Slovenskej republiky (1. januar
1993), rychle striedanie vladnych garnitur, vol'by, ¢asté striedanie minis-
trov Skolstva v podstate neumoziovali koncep¢nd pracu na projektoch
transformacie Skolstva. Aj pre slovenské skolstvo a pedagogiku sa vytvo-
rili nové moznoti.

Po nastoleni demokratického rezimu doslo vo VUP k persondlnym zme-
nam, k jeho odpolitizovaniu a odideologizovaniu. Zmenila sa nielen jeho
Struktura, ale zadsadne celé zameranie vedecko-vyskumnej ¢innosti. KI'a-
Covou ulohou bola transformacia skolskej sustavy v Slovenskej republike
od predskolskej vychovy po vysoké skoly. Transformacné opatrenia po-
mahali demokratizacii, humanizacii a modernizacii vzdelavania. V roku
1990 Ministerstvo Skolstva, mladeze a telesnej vychovy SR predlozilo
projekt Duch Skoly, ndmet expertnej skupiny, na diskusiu o budtce;j slo-
venskej Skole. Vyskumny ustav pedagogicky vypracoval stidiu Navrh
zmien vzdelavacej sustavy Slovenskej republiky (1991).

Vroku 1992 skupina odbornikov z poverenia Ministerstva 8Skolstva,
mladeZe a telesnej vychovy SR vypracovala Stidiu Premeny Skolstva na
Slovensku do roku 2000, v roku 1994 tiez z poverenia Ministerstva skol-
stva bol vypracovany Narodny program vychovy a vzdelavania na roky
1995 - 2015 znamy ako projekt Konstantin.

0 rok neskor (1995) MS SR menovalo expertniti skupinu, ktora vypraco-
vala d'alsi projekt postupu tranformacie slovenskej skoly. Jeho sucastou
bol aj navrh na obsahovt a Strukturalnu zmenu zakladnej Skoly, v ktorej
sa mala realizovat desatrocna povinna skolska dochadzka.
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Vroku 2002 bol vypracovany Narodny program vychovy a vzdelavania
v Slovenskej republike na najblizsich 15 - 20 rokov - Milénium.

Na vSetkych tychto projektoch sa podiel'ali a podiel'ajui pracovnici dnes
uz opat’ Statneho pedgogického ustavu. K prvej zmene v obsahu doslo
v druhom polroku $kolského roka 1989/1990. Zmenili sa predovsetkym
ciele a nevyhovujuci obsah spoloc¢enskovednych predmetov. Navrhované
zmeny posudzovali novovznikajice poradné zbory na rieSenie otazok
obsahu uc¢ebnych predmetov (zriad'ovali sa pri byvalom VUP). Reduko-
vali ainovovali sa u€ebné onovy na zakladnych Skoldch a gymnaziach,
Casovou dotaciou sa posilnilo jazykové vyucCovanie a subor volitel'nych
a nepovinnych predmetov. Do uc¢ebnych planov sa doplnil predmet etic-
ka vychova, alternujtci s nabozenskou vychovou. Prijali sa legislativne
opatrenia a vypracovali sa vzdelavacie programy na zlepSenie jazykovej
pripravenosti ziakov menSinovych $kél. Boli vypracované vychovné
programy zamerané na vSetranny rozvoj rémskych deti. Vypracovala sa
nova koncepcia a ucebné osnovy dejepisu a obcianskej vychovy, podla
ktorych sa tvorili nové ucebnice. Bola vypracovana aj nova koncepcia
vyucovania slovenského jazyka a literatiry a nové ucebné osnovy boli
vydané aj pre Specidlne a zakladné umelecké Skoly. Experimentalne bol
overeny projekt Svetovej zdravotnickej organizacie a Rady Eurépy pod
nazvom Skoly podporujtice zdravie. Zakladali sa alternativne $koly, kto-
rych obsah a metédy vychadzaju zo Specifickych pedagogickych teorii,
ako napr. R. Steinera, M. Motessoriovej. Experimentalne sa overovala te-
oria konstruktivizmu, na ktorej je zaloZeny, napr. Program NYIK
a projekt integrovaného vyucovania prirodovednych predmetov FAST na
7S a osemroénych gymnaziach. Pokusne sa overovali modely gymnazif,
v ktorych sa umoznuje individualizacia ucebnych planov a vacsia voli-
tel'nost ucebnych predmetov, aby sa posilnila Specifickost pripravy na
vysokoskolské Stidium.

Statny pedagogicky tistav vznikol zlti¢enim Vyskumného dstavu pedago-
gického a Ustredného metodického centra 1. januara 1994 ako priamo
riadena organizacia MS SR. Ako riaditelia, resp. povereni riadenim tsta-
vu po r. 1989, boli L. Balint, ]. Herber, ]. Smida, S. MattiSova, ]. Bernatho-
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va, A. Bernatkova, V. Repas, A. Butasova, .. Pajtinka, J. Hauser, K. KalaSo-
v4, V. Kratochvil. V sti¢asnosti Statny pedagogicky tstav vedie doc. PhDr.
Ludovit Hajduk, PhD.

Ministerstvo $kolstva zriadilo SPU v zmysle zakona SNR ¢. 542/1990 Zb.
6 v zneni neskorsich predpisov, na zaklade paragrafu 6 ods. 2 pismena
c), na plnenie uloh v oblasti rezortného vyskumu, odborno-metodického
usmernovania $kol a Skolskych zariadeni, na vzdelavaciu ¢innost peda-
gogickych zamestnancov. Rozhodnutim ministerky skolstva sa od 1. apri-
la 1996 od SPU od¢lenila problematika odborného $kolstva. SPU odvtedy
zabezpecuje len tlohy v oblasti vSeobecného vzdelania.

UZ v roku 1996 Statny pedagogicky ustav predstavil koncepciu vzdelava-
cich standardov ako nastroja regulacie vzdelavania na vystupe. Postupne
pod vedenim PhDr. Ludovita Balinta, CSc. koncepcia vzdelavacich Stan-
dardov nadobudala presnejsSie zadefinovania a v suicasnosti je uz cely
proces vzdelavania regulovany na vystupe. V tomto obdobi SPU prinésal
do vzdelavania nové prvky, ktoré sd v sticasnosti uz samozrejmostou. Fi-
lozofia vzdelavacich Standardov ako reguldcie vzdeldavania na vystupe
bola jedna z vyraznych zmien, ktoré sa stali sicastou nového procesu
vzdeldvania. DdleZité pre vzdelavaci Standard je, aby bol jasne sformulo-
vany vystup a zdovodnené zaradenie obsahu vzdeldvania. Je to Strukta-
rovany opis spdsobilosti. Vzdelavanie je vtedy uspesné, ak vieme, k akym
cielom podla poziadaviek maja ziaci dospiet, preto sa kladie doraz
na formulovanie poziadaviek na vystup ztémy, z ro¢nika alebo celého
stuptia podl'a charakteru predmetu a na zaklade ciel'ov, ku ktorym ma
vzdelavanie viest. Vzdelavaci $tandard sa sklada z dvoch casti - obsa-
hovy sStandard a vykonovy Standard. Obsahova Cast vzdelavacieho Stan-
dardu urcuje minimalny obsah vzdeldvania. Jeho hlavnym cielom je
zjednocovat, koordinovat, resp. zabezpecovat kompatibilitu minimalne-
ho obsahu vzdeldvania na vSetkych skolach. Obsahovu cast tvori ucivo,
ktoré je vSetkymi Ziakmi osvojitel'né. U¢ivo je formulované v Styroch ka-
tegoriach: faktualne poznatky - zakladny prvok poznania, ktory Ziaci
musia vediet, aby boli oboznameni s urcitou disciplinou poznania, alebo
aby v nej mohli rieSit vedné problémy, konceptualne poznatky - vza-
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jomné vztahy medzi poznatkami, proceduralne poznatky - ako nieco
urobit, metédy skimania, metakognitivne poznatky - kognicie
vo vSeobecnosti.

Vykonova cast je formulacia vykonov, ktord urcuje, na akej tirovni ma
ziak dané minimalne ucivo ovladat a ¢o ma vykonat. Vykonovy Standard
je formulovany v podobe operacionalizovanych cielov, to znamena, je
uvadzany aktivnymi slovesami, ktoré zaroven vyjadruji droven osvoje-
nia. Jednotlivé Grovne vystupov st zamerané na kompetencie - to zna-
mena kombindciu vedomosti, zru¢nosti a schopnosti. Jednotlivé arovne
sleduju rozvijanie poznavacich schopnosti spoznat alebo znovu si vyba-
vit' informacie z dlhodobej pamiéte, porozumiet a konstruovat pojmy, ap-
likovat, analyzovat, vyhodnocovat a schopnost tvorit. Je poziadavkou
na vystup zo stupna vzdelania a zaroven poziadavkou na vstup pri dal-
Som stupni vzdelania. Opisuje produkt vyucby, nie proces.

V 90-tych rokoch 20. storocia sa ustav zacal vyraznejsie profilovat ako
vedecko-vyskumné pracovisko. Zamestnanci SPU boli zaradeni ako vy-
kumno-vyvojovi zamestnanci, ¢im sa dostali na uroven vysokoskolskych
pedagogickych zamestnancov. Popri zakladnych ¢innostiach, ktorymi bo-
li inovacie atvorba pedagogickej dokumentacie, ktort tvorili u¢ebné
plany, ucebné osnovy, vzdelavacie Standardy a cielové poziadavky na
maturitnud skasku, sa pracovisko zacalo venovat viacerym novym odbor-
nym témam - meranie vysledkov vzdelavania a medzinadrodné kompara-
cie vzdelavacich vysledkov, problematika deti so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami, koncepcia vzdelavania Rémov - problematika
pripravnych roc¢nikov a rémskych asistentov, roémcina ako podporny ja-
zyk pri vyucbe v prvom roéniku ZS, priprava novej koncepcie maturitnej
skusky.

0d roku 1999 sa vyrazne zvysila u¢ast SPU v medzinarodnych kompara-
tivnych $tidiach. SPU nielen pripravilo a zrealizovalo merania, ale po-
diel'alo sa aj na analyzovani vysledkov a uvadzani navrhov na zlepSenie
vyucovania. Medzinarodné merania boli TIMSS, PISA, PIRLS. Neskor tieto
medzinarodné merania presli na novovytvoreny Narodny ustav certifi-
kovanych merani (NUCEM), ktory sa odélenil od Statneho pedagogického
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tistavu. NUCEM vznikol 1. septembra 2008 ako stcast zmien vo vzdela-
vacom systéme, ktoré zaviedol novy Skolsky zakon na Slovensku.

0d roku 2001 Statny pedagogicky ustav riesil ilohu Uéebnicova politika,
v ramci ktorej analyzoval dovtedajsi systém vydavania uc¢ebnic a navrhol
novy systém posudzovania ucebnic na zadklade hodnotiacich kritérii, kto-
ré sa doteraz vyuzivaju pri hodnoteni ucebnic. Pri tejto tlohe spolupra-
coval so zahrani¢nymi odbornikmi.

Hlavné ulohy tstavu a jeho koncepcia z roku 1999 boli: tvorba koncepcii
vychovy avzdelavania, inovacia, tvorba a overovanie zakladnych peda-
gogickych dokumentov, overovanie azovSeobecniovane praktického
uplatiiovania modelov alternativneho vzdelavania a Skolskych experi-
mentov, inovacia a systematizacia pedagogicko-psychologickych a od-
borno-metodickych poznatkov a zrucnosti ucitel'ov, rozvoj teoretickej
reflexie v pedagogike, rozvoj teoretickej reflexie v pedagogickej praci -
aplikacia vyskumu, rozvoj tvorivého zdokonal'ovania pedagogickej ¢in-
nosti, spatné rozvijanie pedagogickej tedrie a celého vychovného systé-
mu, pedagogicka tvorivost, transfer aktualnych poznatkov a informacii
vyuzitel'nych v pedagogickej praxi, priprava na vykon funkcii a ¢innosti,
pre ktoré pedagogicky pracovnik nebol pripravovany v pregradudlnej
priprave, ale Skola a pedagogické pdsobenie ich vyzaduje.

V roku 2008 sa uskuto¢nila reforma vzdelavania. Statny pedagogicky us-
tav rozpracoval systém dvojuroviiového modelu vzdelavania, ktory sa
sklada zo Statneho vzdelavacieho programu a Skolského vzdelavacieho
programu. Inovaciou v smerovani vzdeldvania bola aj myslienka vzdela-
vania Ziakov na kompetenénom zaklade. V Statnom vzdelavacom prog-
rame sa prvykrat zacalo vzdelavanie orientovat na klicové kompeten-
cie, teda nielen na vedomosti a zrucnosti, ale aj na schopnost dané ve-
domosti a zru¢nosti vyuZit vkontextovym tlohach. Statny vzdelavaci
program je zavazny dokument, ktory stanovuje vSeobecné ciele vzdela-
vania a kl'icové kompetencie, ku ktorym ma vzdelavanie smerovat. Ciele
vzdelavania su postavené tak, aby sa zabezpecil vyvazeny rozvoj osob-
nosti Ziakov. Statny vzdelavaci program vymedzuje aj ramcovy obsah
vzdelavania. Je vychodiskom pre tvorbu Skolského vzdelavacieho prog-
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ramu, v ktorom sa zohl'adiiuju aj Specifické podmienky a potreby regio-
nu. Myslienka dvojuroviiového modelu vzdelavania bola novou myslien-
kou, ktord vyzadovala od Skdl kreativitu, flexibilitu, autonémnost
a zodpovednost. Bola to vel'’kd zmena, ktora aj napriek problémom prezi-
la a ak budeme chciet, aby vzdelavanie naSich ziakov bolo kvalitnejsie,
bude potrebné venovat sa procesu riadenia zmien a mat' ich podlozené
objektivnymi kvalitativnymi a kvantitativnymi vyskumami.

Po obzreti sa dozadu na 70 rokov existencie Statneho pedagogického ts-
tavu si mozeme zaZelat, aby sa vyskumny duch znova vratil do tejto in-
Stitticie vo vac$ej miere a SPU patrilo k poprednym vyskumnym pedago-
gickym pracoviskam na Slovensku. A pri 80. vyroci sa znova obzrieme na
celé obdobie.
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